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RESUMO
SALDINI, Renato Nogueira. Sistema AE-DA: Avaliacdo por Escolha e Diagnostico

Autdnomo na Pratica Pedagdgica.

A presente obra sistematiza 0 Modelo de Avalia¢do por Escolha e Diagndstico
Auténomo (AE-DA), uma arquitetura pedagodgica desenvolvida no contexto da Escola do
Sitio (Campinas/SP) que visa superar a logica classificatoria e punitiva da avaliacéo
tradicional. Alicercado nos pressupostos socioconstrutivistas de Vygotsky, Piaget, Ausubel
e Freire, 0 modelo prop6e um deslocamento epistemoldgico onde o estudante assume o
protagonismo do ato avaliativo por meio de dois movimentos estruturantes: a Escolha
Consciente, em que o discente seleciona as evidéncias de dominio técnico-tedrico para
fins de avaliacdo formal, e a Tentativa Diagndstica, na qual narra os percursos cognitivos
e 0s pontos de ruptura em itens ndo consolidados. O livro discute a transposicdo dessa
praxis para a educacdo basica, articulando-a as competéncias da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a Metodologia dos Disparadores de Aprendizagem. Conclui-se que
0 AE-DA ressignifica o erro como dado pedagdgico qualificado, transformando a avaliacéo
em um dispositivo de metacognicdo e autorregulacdo que obriga a instituicdo escolar a
implementacdo de Intervencbes Dirigidas (PID) precisas, garantindo o direito a
aprendizagem e a formacdo da autonomia intelectual.

Palavras-chave: Avaliagdo Formativa; Socioconstrutivismo; Metacognicao;
Autonomia; Modelo AE-DA.



ABSTRACT

SALDINI, Renato Nogueira. AE-DA System: Evaluation by Choice and Autonomous
Diagnosis in Pedagogical Practice.

This work systematizes the Choice-Based Evaluation and Autonomous Diagnosis
Model (AE-DA), a pedagogical framework developed within the context of Escola do Sitio
(Campinas, Brazil) that seeks to overcome the classificatory and punitive nature of
traditional assessment. Rooted in the socioconstructivist principles of Vygotsky, Piaget,
Ausubel, and Freire, the model proposes an epistemological shift where the student takes
a leading role in the assessment process through two structural movements: Conscious
Choice, in which the student selects evidences of technical and theoretical mastery for
formal evaluation, and Diagnostic Attempt, where the student narrates their cognitive
pathways and points of disruption in unconsolidated areas. The book discusses the
application of this praxis in K-12 education, aligning it with the Brazilian National
Common Curricular Base (BNCC) and the Learning Trigger Methodology. The study
concludes that the AE-DA model reframes the concept of error as qualified pedagogical
data, transforming assessment into a tool for metacognition and self-regulation. This
approach compels educational institutions to implement Targeted Interventions (PID),
thereby ensuring the right to learn and the development of intellectual autonomy.

Keywords: Formative Assessment;  Socioconstructivism; Metacognition;
Autonomy; AE-DA Model.



SOBRE O AUTOR

Renato Nogueira Saldini € educador, gestor escolar e pesquisador da préatica
pedagdgica, com uma trajetoria profissional marcada pela articulacéo entre ensino, gestao
educacional, politicas curriculares e inovacdo pedagdgica. Atua ha 18 anos como
mantenedor da Escola do Sitio, em Campinas (SP), instituicdo reconhecida por sua
proposta socioconstrutivista, por seu trabalho com projetos de investigacdo e pela
construcdo de uma identidade pedagdgica propria, consolidada ao longo de quase cinco
décadas.

Sua trajetoria na educacdo ultrapassa 35 anos de atuacdo, tendo exercido fungoes
como professor, coordenador pedagodgico e diretor na rede publica de ensino técnico,
especialmente no ambito das escolas técnicas estaduais. Essa vivéncia prolongada em
diferentes niveis e funcBes do sistema educacional permitiu-lhe uma compreenséao
profunda das tensbes entre curriculo prescrito, praticas avaliativas, gestdo escolar e 0s
processos reais de aprendizagem vividos por estudantes e professores.

Ao longo de sua carreira na educacao publica, Renato Saldini esteve diretamente
envolvido em projetos estruturantes de formacdo docente e reorganizacéo curricular, com
destaque para sua atuacdo junto ao Centro Paula Souza, onde coordenou diversos
programas formativos e foi responsavel pela implantacdo do Nucleo de Educacdo a
Distancia (EAD) da instituicdo. Nesse contexto, teve papel central na implementacédo do
Telecurso Tec, projeto desenvolvido em parceria com a Fundacdo Roberto Marinho, que
buscou ampliar o acesso a formacéo técnica por meio de novas linguagens e tecnologias
educacionais.

Paralelamente a atuacdo institucional, participou da elaboracdo, revisdo e validacdo
de projetos curriculares, bem como de processos de discussdo e formulacdo de parametros
curriculares em ambito nacional, contribuindo ativamente para debates promovidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Essa experiéncia consolidou sua visdo critica sobre
curriculos excessivamente normativos e avaliagdes de carater meramente classificatorio,
frequentemente dissociadas dos processos reais de ensino e aprendizagem.

Na Escola do Sitio, Renato Saldini atuou diretamente como gestor, participando da
construcdo coletiva da Metodologia dos Disparadores de Aprendizagem, que organiza o

curriculo a partir de experiéncias, objetos e temas disparadores, respeitando os tempos, 0s



interesses e o protagonismo dos estudantes. E nesse contexto que se desenvolve sua
principal contribuicdo autoral: o Modelo de Avaliacdo por Escolha e Diagnostico
Autdénomo (AE-DA).

Este livro representa a sistematizacdo madura de uma trajetéria profissional, na qual
pratica, teoria e compromisso ético se entrelacam. Mais do que apresentar um modelo
avaliativo, o autor propGe uma reflexdo profunda sobre o sentido de avaliar na escola
contemporanea, afirmando a avaliagdo como um ato de responsabilidade pedagogica, de
escuta e de cuidado com os percursos de aprendizagem.

Renato Nogueira Saldini segue atuando na gestdo educacional e na producdo de
referenciais pedagdgicos, comprometido com a construcdo de uma escola que forme
sujeitos autdbnomos, criticos e capazes de compreender seus préprios processos de

aprendizagem.



PREFACIO

Avaliar sempre foi um dos maiores desafios da pratica pedagdgica. Ao longo de
mais de trinta e cinco anos de atuacdo na Escola do Sitio, acompanhei transformacées
profundas nas concepc¢des de ensino, nas formas de aprender e nas expectativas que a
sociedade deposita sobre a escola. No entanto, poucas questdes se mostraram téo
persistentes e, a0 mesmo tempo, tdo urgentes quanto a necessidade de repensar a avaliacdo
escolar.

Durante muito tempo, a avaliacdo foi tratada como um instrumento de controle,
classificacdo e exclusdo. Provas, notas e médias assumiram um papel central,
frequentemente dissociado do processo real de aprendizagem. Em muitos contextos,
avaliar passou a significar julgar, rotular e comparar, produzindo ansiedade nos estudantes
e oferecendo poucos elementos concretos para a reorganizacao do ensino. Essa logica,
ainda presente em grande parte das instituices educacionais, mostrou-se insuficiente para
responder a complexidade do aprender e as singularidades dos sujeitos que habitam a
escola contemporanea.

Na Escola do Sitio, sempre buscamos tensionar essa tradicdo. Nossa trajetoria
pedagogica foi marcada pela escuta atenta das criancas, dos jovens e dos educadores, pela
valorizacdo do dialogo e pela compreensédo de que aprender € um processo ativo, social e
profundamente humano. Foi nesse ambiente de reflexdo permanente que se consolidou a
Metodologia dos Disparadores de Aprendizagem e, como desdobramento necessario,
emergiu 0 Modelo de Avaliacdo por Escolha e Diagnodstico Autbnomo (AE-DA),
apresentado nesta obra por Renato Nogueira Saldini.

O AE-DA néo nasce como uma técnica isolada nem como uma resposta imediata a
demandas externas. Ele é fruto de um processo longo de observacdo do cotidiano escolar,
de analise critica das préaticas avaliativas vigentes e de compromisso ético com a
aprendizagem dos estudantes. Trata-se de um modelo que desloca o eixo da avaliacdo: ela
deixa de ser um momento final e passa a integrar o proprio percurso formativo, assumindo
um carater essencialmente diagnéstico e formativo.

Ao convidar o estudante a escolher conscientemente aquilo que sera avaliado e a
explicitar, de maneira reflexiva, suas dificuldades e lacunas de aprendizagem, o AE-DA

promove uma mudanga significativa na relacdo do aluno com o conhecimento. O erro deixa



de ser entendido como falha moral ou incapacidade e passa a ser reconhecido como
indicador pedagogico, como ponto de partida para a intervencao docente. Esse movimento
fortalece a metacognigéo, a autonomia intelectual e a responsabilidade do estudante sobre
seu proprio processo de aprender.

Do ponto de vista do trabalho docente, 0 modelo oferece um ganho igualmente
relevante. O professor deixa de lidar apenas com respostas certas ou erradas e passa a
acessar informacgdes qualitativas sobre os processos cognitivos dos alunos: onde pararam,
por que ndo avancaram, que tipo de ajuda necessitam. Essa leitura mais fina da
aprendizagem possibilita intervencbes pedagogicas mais precisas, éticas e eficazes,
rompendo com praticas genéricas de recuperacdo que pouco dialogam com as reais
necessidades dos estudantes.

Outro aspecto que merece destaque é a coeréncia do AE-DA com os fundamentos
socioconstrutivistas que sustentam o projeto pedagdgico da Escola do Sitio. O modelo
dialoga de forma consistente com autores como Vygotsky, Piaget, Ausubel e Paulo Freire,
ao reconhecer a aprendizagem como construcdo ativa, mediada socialmente e atravessada
por significados. A avaliacdo, nesse contexto, ndo € um fim em si mesma, mas uma
ferramenta a servico do desenvolvimento humano e da formacédo integral.

Este livro ndo se limita a apresentar um modelo avaliativo. Ele explicita uma
concepcao de educacdo comprometida com a incluséo, com a equidade e com o direito de
aprender. Ao longo de seus capitulos, o leitor encontrara fundamentacéo teérica, descri¢do
detalhada de procedimentos, exemplos de aplicacdo, instrumentos e protocolos que tornam
0 AE-DA operacionalizavel em diferentes contextos educativos, sem perder de vista sua
dimens&o ética e formativa.

Como diretora e professora da Escola do Sitio, reconheco nesta obra a maturidade
de um pensamento pedagdgico construido na pratica, inspirado no cotidiano da escola e
permanentemente revisitado a luz da reflexdo critica. O AE-DA representa um avanco
importante no debate sobre avaliacdo na educagdo basica e oferece uma contribuicdo
relevante para educadores e instituigdes que buscam superar modelos classificatdrios, sem
abrir mao do rigor pedagogico e da responsabilidade institucional.

Tenho convicgdo de que este livro servira ndo apenas como referéncia técnica, mas

como convite a reflex&o. Avaliar é um ato profundamente politico e humano. Ao escolher



avaliar para compreender, diagnosticar para intervir e ensinar para formar sujeitos
autdbnomos, reafirmamos o compromisso da escola com uma educacdo mais justa,
significativa e transformadora.

Que esta obra inspire educadores a revisitar suas praticas, a questionar certezas
cristalizadas e a construir, coletivamente, novas formas de acompanhar e promover a

aprendizagem de todos os estudantes.

Maria Aparecida de Lima Leme

Diretora e professora da Escola do Sitio



APRESENTACAO DO MODELO DE AVALIACAO POR ESCOLHA
E DIAGNOSTICO AUTONOMO (AE-DA)

A avaliacdo da aprendizagem constitui um dos eixos estruturantes do trabalho
pedagogico escolar e, paradoxalmente, um de seus maiores desafios histdricos. Ao longo
de décadas, a pratica avaliativa foi predominantemente associada a mecanismos de
mensuracao, classificacdo e controle, reduzindo processos complexos de construcdo do
conhecimento a resultados pontuais, expressos por notas, conceitos ou rankings. Tal
perspectiva, ainda fortemente presente em muitas instituicdes de ensino, tende a deslocar
a avaliacdo de sua funcdo formativa e diagnostica, produzindo efeitos indesejaveis como
ansiedade, desengajamento, exclusao simboélica e empobrecimento do processo educativo.

Na contramdo dessa tradi¢do classificatoria, a Escola do Sitio, ao longo de sua
trajetdria pedagdgica, construiu uma concepcéo de avaliagdo indissociavel de sua viséo de
ensino e aprendizagem. Inserida em um projeto educacional socioconstrutivista, a escola
compreende que aprender € um processo ativo, relacional, situado historicamente e
profundamente atravessado por dimensdes cognitivas, afetivas, sociais e culturais. Nesse
contexto, a avaliacdo ndo pode ser um evento isolado ou um instrumento de veredito final,
mas deve constituir-se como parte organica do percurso formativo dos estudantes.

E a partir dessa compreensdo que se estrutura 0 Modelo de Avaliag&o por Escolha
e Diagnostico Autdbnomo (AE-DA). O modelo ndo surge como um conjunto de técnicas
avaliativas desconectadas da pratica pedagogica cotidiana, mas como uma resposta
sistematizada a uma inquietacdo central: como avaliar de modo coerente com uma
pedagogia que valoriza a investigacdo, o protagonismo discente, a aprendizagem por
projetos e a construcado ativa do conhecimento?

A experiéncia acumulada na Escola do Sitio evidenciou que muitos modelos
tradicionais de avaliagdo produzem uma ruptura artificial no processo de aprendizagem.
Provas e exames, frequentemente, avaliam a capacidade de reproducdo imediata de
conteudos, desconsiderando os caminhos percorridos pelo estudante, suas estratégias

cognitivas, seus avangos parciais e, sobretudo, suas dificuldades reais. O erro, nesses



modelos, tende a ser interpretado como fracasso, e ndo como dado pedagdgico,
comprometendo a possibilidade de intervencao qualificada por parte do professor.

O AE-DA propde um deslocamento epistemologico e pedagdgico profundo: a
avaliagéo deixa de ser centrada exclusivamente no olhar do professor e passa a incorporar,
de maneira estruturada, a participacdo ativa do estudante. Ao convidar o aluno a escolher
conscientemente aquilo que se sente apto a demonstrar em uma avaliacdo formal e a
diagnosticar autonomamente suas lacunas de aprendizagem, o modelo transforma a
avaliagdo em um espaco de metacognicdo, autorregulacdo e responsabilizacdo
compartilhada pelo processo educativo.

Essa mudanca ndo implica flexibilizacdo acritica ou reducéo de rigor. Ao contrério,
0 AE-DA exige um rigor ampliado, pois demanda do estudante a capacidade de refletir
sobre seu proprio percurso de aprendizagem e do professor a habilidade de ler, interpretar
e intervir a partir de diagnosticos qualitativos, e ndo apenas quantitativos. A nota, quando
presente, deixa de ser um fim em si mesma e passa a ser uma entre varias evidéncias do
processo formativo.

A justificativa para a adogdo do AE-DA fundamenta-se, portanto, em trés eixos
centrais:

Primeiro, a necessidade de alinhar avaliacdo e concepcdo de aprendizagem. Em
uma escola que trabalha com projetos, disparadores de aprendizagem e investigagéo,
avaliar apenas produtos finais ou respostas padronizadas representa uma incoeréncia
pedagdgica. O AE-DA restabelece essa coeréncia ao considerar processos, trajetorias e
niveis de apropriacdo do conhecimento.

Segundo, a urgéncia de promover uma cultura avaliativa menos punitiva e mais
formativa. Estudos e préaticas educacionais demonstram que ambientes avaliativos
baseados no medo do erro comprometem a aprendizagem profunda e a autonomia
intelectual. O AE-DA contribui para a construcdo de uma cultura de seguranca pedagdgica,
na qual o erro é reconhecido como parte constitutiva do aprender e utilizado como ponto
de partida para intervencdes intencionais.

Terceiro, a necessidade de produzir diagndsticos pedagdgicos mais precisos e
acionaveis. Ao invés de identificar apenas que o aluno “errou”, o AE-DA permite

compreender onde, como e por que 0 estudante ndo avancgou, fornecendo subsidios
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concretos para a elaboracao de Planos de Intervencédo Dirigida (PID) e para a reorganizagao
do ensino.

Além disso, o modelo dialoga de maneira consistente com referenciais teéricos do
socioconstrutivismo, especialmente com as contribui¢es de Lev Vygotsky, Jean Piaget,
David Ausubel e Paulo Freire. A identificacdo das lacunas pelo préprio estudante
aproxima-se diretamente da nocdo de Zona de Desenvolvimento Proximal; a escolha
consciente reforca a ideia de construcéo ativa do conhecimento; o foco na significatividade
articula-se a aprendizagem significativa; e o protagonismo discente responde a concepcao
freireana de educacdo libertadora e dialégica.

Do ponto de vista institucional, o0 AE-DA também se apresenta como uma resposta
concreta as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza a
avaliacdo formativa, o desenvolvimento de competéncias e habilidades, a equidade e a
inclusdo. Ao permitir maltiplas formas de expressdao do conhecimento e ao valorizar o
progresso individual, o modelo amplia as possibilidades de participacdo efetiva de todos
os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia ou com trajetorias escolares ndo lineares.

Assim, 0 Modelo de Avaliacéo por Escolha e Diagnéstico Autdnomo (AE-DA) ndo
deve ser compreendido como uma técnica isolada ou como um recurso metodoldgico
opcional, mas como uma arquitetura avaliativa coerente com uma concepc¢do
contemporanea de educacdo. Trata-se de uma proposta que reposiciona a avaliacdo no
centro do projeto pedagdgico, ndo como instrumento de controle, mas como pratica ética,
formativa e transformadora.

Esta obra tem, portanto, como objetivo apresentar, fundamentar e sistematizar o
AE-DA, oferecendo aos educadores subsidios tedricos, metodolégicos e institucionais para
sua compreensdo critica e sua implementacdo consciente. Mais do que prescrever
procedimentos, o livro convida a reflexao sobre o sentido de avaliar e sobre o compromisso
da escola com a formacdo de sujeitos autdbnomos, criticos e capazes de aprender

continuamente.
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INTRODUCAO

A avaliacdo da aprendizagem ocupa um lugar central no debate educacional
contemporaneo, ndo apenas por seu impacto direto nos percursos escolares dos estudantes,
mas sobretudo por revelar, de forma explicita ou implicita, a concepcao de educacao que
orienta uma instituicdo. Avaliar nunca foi um ato neutro. Ao contrério, constitui uma
pratica pedagdgica profundamente atravessada por valores, crencas, expectativas sociais e
escolhas politicas. Ao longo da historia da escola moderna, a avaliacdo foi,
majoritariamente, utilizada como instrumento de classificacdo, controle e hierarquizacédo
dos sujeitos, frequentemente dissociada dos processos reais de aprendizagem.

Nesse modelo tradicional, ainda amplamente vigente, a avaliagdo tende a se
apresentar como evento pontual, terminal e punitivo. Provas e testes padronizados passam
a funcionar como mecanismos de verificacdo de acertos e erros, produzindo rétulos e
reforcando desigualdades, ao invés de promover compreensdo, reflexdo e avanco
pedagogico. Tal Idgica, centrada na mensuracdo e na comparagdo, pouco dialoga com
concepcBes contemporaneas de aprendizagem que reconhecem o conhecimento como
construcao ativa, socialmente mediada e historicamente situada.

E nesse cenario de tensdes e limites que se insere o presente livro. O Modelo de
Avaliacéo por Escolha e Diagnostico Autdbnomo (AE-DA) nasce da recusa a uma avaliagdo
meramente classificatoria e da necessidade de construir praticas avaliativas coerentes com
uma pedagogia que valoriza o protagonismo discente, a investigacdo, a autonomia
intelectual e a aprendizagem significativa. Trata-se de um modelo que ndo surge de
abstracdes tedricas isoladas, mas de uma longa trajetdria institucional, marcada por
experimentacdo pedagdgica, reflexdo critica e compromisso ético com o aprender.

A Escola do Sitio, situada em Campinas (SP), proxima a Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), completa cinquenta anos de existéncia, consolidando-se como
uma das instituicdes educacionais mais longevas e inovadoras do interior do pais. Desde
sua fundagéo, a escola assumiu um papel protagonista na implementagédo de projetos

educacionais inovadores, sendo reconhecida como a primeira escola do interior plenamente
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socioconstrutivista, em um periodo historico em que tal abordagem ainda era incipiente no
Brasil.

Localizada em um territorio que favorece o didlogo com a producdo académica,
cientifica e cultural, a Escola do Sitio construiu, ao longo de sua histéria, uma identidade
pedagdgica fortemente ancorada no socioconstrutivismo, na pedagogia de projetos e na
compreensdo de que aprender € um processo complexo, ativo e relacional. Em
contraposicdo a modelos apostilados e metodologias tradicionais baseadas na
fragmentacdo do conhecimento, a escola sempre defendeu que aprender a aprender é uma
competéncia fundamental, que ndo se desenvolve por repeticdo mecéanica, mas por
investigacao, problematizacdo e autoria.

Essa concepcao pedagdgica ndo se sustenta apenas no discurso institucional. Ela se
materializa em préaticas concretas, em projetos interdisciplinares, em curriculos vivos e em
uma relacdo organica entre ensino, aprendizagem e avaliacdo. Ao longo de cinco décadas,
a Escola do Sitio formou geracdes de estudantes que hoje constroem trajetdrias de sucesso
em diferentes campos profissionais e académicos. As histdrias de seus ex-alunos
evidenciam que a aprendizagem por projetos, longe de ser superficial ou menos exigente,
revela-se significativamente mais complexa, profunda e formadora do que sistemas
baseados exclusivamente em apostilas ou em transmisséo linear de conteudos.

Essas trajetorias confirmam uma convicgdo central que atravessa este livro: a
aprendizagem verdadeira ndo se mede apenas pelo acimulo de informacGes, mas pela
capacidade de mobilizar conhecimentos, refletir criticamente, resolver problemas e seguir
aprendendo ao longo da vida. Avaliar, portanto, ndo pode restringir-se a verificacdo do que
foi memorizado, mas deve buscar compreender como o estudante pensa, onde encontra
obstaculos e quais mediacOes sdo necessarias para que avance.

O Modelo AE-DA emerge exatamente dessa compreensdo. Ele propde uma
reorganizacdo profunda da logica avaliativa, ao convidar o estudante a participar
ativamente do processo de avaliacdo, por meio da escolha consciente das evidéncias de
aprendizagem e da explicitacdo autbnoma de suas lacunas. Ao fazé-lo, o modelo desloca o
foco da avaliacdo do erro como falha para o erro como dado pedagogico, e do diagnostico

como registro burocratico para o diagnéstico como compromisso de intervencao.
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Ao longo desta obra, 0 AE-DA é apresentado como uma arquitetura avaliativa
coerente com os fundamentos socioconstrutivistas que orientam a pratica pedagogica da
Escola do Sitio. Dialogando com autores como Lev Vygotsky, Jean Piaget, David Ausubel
e Paulo Freire, 0 modelo articula conceitos como mediagdo, zona de desenvolvimento
proximal, aprendizagem significativa, metacognicéo e educacéo libertadora, traduzindo-os
em procedimentos concretos, instrumentos avaliativos e estratégias institucionais de
acompanhamento da aprendizagem.

Este livro tem, portanto, um duplo objetivo. Por um lado, sistematiza uma
experiéncia pedagogica concreta, construida ao longo de décadas, oferecendo um
referencial tedrico-metodologico sélido para a avaliacdo da aprendizagem na educacao
bésica. Por outro, propde uma reflexdo critica sobre o papel da avaliagdo na escola
contemporanea, convidando educadores, gestores e pesquisadores a repensarem praticas
avaliativas que ainda reproduzem logicas excludentes e pouco formativas.

Ao defender que a avaliacdo deve ser um espaco de dialogo, consciéncia e
responsabilidade pedagdgica, esta obra reafirma um principio que atravessa a historia da
Escola do Sitio: aprender é um processo complexo, humano e coletivo, e avaliar € um ato
de cuidado com esse processo. Que as paginas que se seguem possam contribuir para a
construcao de praticas avaliativas mais justas, formativas e coerentes com uma educacgédo

que, de fato, ensina a aprender.
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CAPITULO 1

A Metodologia dos Disparadores de Aprendizagem: fundamentos,
organizacao e implicagdes pedagogicas

1.1. A Escola do Sitio e a construcao histérica de uma identidade pedagdgica

A Metodologia dos Disparadores de Aprendizagem constitui-se como uma sintese
organica da trajetoria pedagdgica da Escola do Sitio, construida ao longo de quase cinco
décadas de prética educativa continua. N&o se trata de uma metodologia importada ou
aplicada de forma acritica, mas de uma elaboracdo progressiva, fruto da observacédo
sistematica dos processos de aprendizagem, da escuta atenta de criancas, adolescentes e
educadores, e do dialogo permanente com referenciais teéricos do campo educacional.

Desde sua fundacéo, a Escola do Sitio orienta-se por uma concepg¢do de educagédo
que compreende o conhecimento como construcao social, historica e culturalmente situada.
Essa concepcdo afasta-se de modelos instrucionistas, baseados na transmissdo linear de
contelidos, e aproxima-se de abordagens socioconstrutivistas, que reconhecem o estudante
como sujeito ativo do processo de aprender.

Ao longo de sua histdria, a escola desenvolveu uma cultura pedagdgica marcada
pela valorizacdo da investigacdo, do didlogo, da autoria e da interdisciplinaridade. Essa
cultura ndo se consolidou sem tensdes. Pelo contrério, foi sendo construida a partir de
questionamentos constantes sobre o sentido da escola, o papel do professor, a fun¢do do
curriculo e, sobretudo, a natureza da aprendizagem.

Nesse contexto, tornou-se cada vez mais evidente a necessidade de uma
metodologia que organizasse o trabalho pedagdgico sem engesséa-lo, que desse coeréncia
as praticas sem sufocar a criatividade docente e que respeitasse 0s tempos e modos de
aprender dos estudantes. E dessa necessidade concreta que emergem os Disparadores de
Aprendizagem.

A metodologia nasce, portanto, como resposta a um problema real: como criar
situagbes pedagogicas que mobilizem o estudante intelectualmente, afetivamente e
socialmente, promovendo aprendizagens significativas e duradouras? A resposta

encontrada pela Escola do Sitio foi organizar o ensino a partir de disparadores que
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inaugurem processos investigativos, sustentem projetos de aprendizagem e permitam a
construcao progressiva de conceitos.

1.2. O conceito de disparador: muito além da motivacéo inicial

O termo “disparador”, no contexto desta obra, ndo pode ser confundido com
atividades introdutérias superficiais ou estratégias meramente motivacionais. Um
Disparador de Aprendizagem é uma situacdo pedagogica intencionalmente construida para
inaugurar um campo de investigacdo, gerar perguntas auténticas e mobilizar processos
cognitivos complexos.

O disparador opera como um elemento estruturante do percurso didatico. Ele nao
se esgota no inicio da sequéncia de aprendizagem, mas permanece como referéncia
conceitual ao longo do projeto, sendo constantemente revisitado, ressignificado e
aprofundado. Trata-se, portanto, de um organizador do pensamento e da acdo pedagogica.

Do ponto de vista tedrico, o conceito de disparador dialoga diretamente com a
nocdo de mediacdo proposta por Lev Vygotsky. Ao criar uma situacdo-problema
significativa, o disparador amplia a Zona de Desenvolvimento Proximal dos estudantes,
oferecendo desafios que ndo sdo nem triviais nem inatingiveis. O aprendizado ocorre,
assim, na tensdo produtiva entre aquilo que o estudante ja domina e aquilo que pode vir a
dominar com a mediacdo adequada.

Além disso, o disparador articula-se com a proposta de aprendizagem significativa
de David Ausubel, na medida em que estabelece relacbes ndo arbitrarias entre novos
conteudos e conhecimentos prévios. Um disparador bem construido conecta o curriculo a
experiéncia do estudante, favorecendo a ancoragem de novos conceitos em estruturas
cognitivas ja existentes.

Sob a perspectiva piagetiana, o disparador provoca desequilibrios cognitivos,
gerando conflitos que exigem reorganizacdo das estruturas de pensamento. O erro, nesse
processo, ndo é sinal de fracasso, mas indicio de um estagio de elaboracdo conceitual. A
aprendizagem avanga justamente pela superacao progressiva desses conflitos.

Assim, o disparador ndo é neutro nem improvisado. Ele exige planejamento
cuidadoso, leitura sensivel do grupo e clareza conceitual por parte do professor. Sua funcéo
é criar condigOes para que o estudante investigue, formule hipoteses, confronte ideias,

produza registros e construa sentidos.
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1.3. A organizacdo tripartite da metodologia dos Disparadores de
Aprendizagem

Para garantir coeréncia pedagogica ao longo da educacdo basica e respeitar as
especificidades do desenvolvimento infantil e juvenil, a Metodologia dos Disparadores de
Aprendizagem organiza-se em trés grandes eixos estruturantes: Experiéncias Disparadoras,
Objetos Disparadores e Temas Disparadores.

Essa organizacdo ndo fragmenta o curriculo, mas cria uma progressdo metodoldgica
que acompanha o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos estudantes. O que se
mantém constante ao longo dos ciclos € o principio do protagonismo discente e da
aprendizagem como investigacao. O que se transforma é o grau de abstracdo, complexidade
conceitual e autoria exigido em cada etapa.

Na Educagdo Infantil, predominam as Experiéncias Disparadoras; no Ensino
Fundamental I, os Objetos Disparadores; e no Ensino Fundamental Il, os Temas
Disparadores. Essa triparticdo ndo representa compartimentalizacdo rigida, mas uma
orientacdo pedagdgica que garante continuidade e aprofundamento.

1.4. Educagéo Infantil: Experiéncias Disparadoras e a centralidade do brincar

Na Educacéo Infantil, a aprendizagem esta profundamente vinculada a experiéncia,
a acdo e a brincadeira. As Experiéncias Disparadoras emergem do cotidiano das criangas e
séo potencializadas pela mediacdo do professor, que observa interesses, escuta perguntas e
transforma situacOes aparentemente simples em oportunidades ricas de aprendizagem.

Um exemplo emblematico dessa abordagem ocorre quando, a partir de uma
brincadeira com materiais ndo estruturados, um grupo de criancas decide construir um
avido. A construcdo, por si so, ja envolve habilidades motoras, espaciais e criativas. No
entanto, a experiéncia ndo se encerra nesse momento. Ao contrério, ela inaugura um
percurso investigativo mais amplo.

As criangas passam a discutir para onde gostariam de “viajar”, levantam hipoteses
sobre diferentes lugares, culturas, comidas e musicas. A experiéncia desdobra-se em
pesquisas imageéticas, escutas musicais, leituras de mundo, narrativas orais e até
experimentacOes culinarias. Nesse processo, a crianga ndo apenas brinca, mas investiga,

imagina, registra e comunica.
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O protagonismo infantil € central. As criancas tomam decis6es, formulam perguntas
e constroem sentidos coletivamente. O professor atua como mediador e coinvestigador,
ampliando repertorios culturais, nomeando conceitos emergentes e organizando registros
que ajudam a dar forma as aprendizagens.

As Experiéncias Disparadoras, portanto, ndo se confundem com espontaneismo.
Elas exigem intencionalidade pedagogica, escuta qualificada e planejamento sensivel. E
nesse contexto que se constroem bases sOlidas para a autonomia intelectual, para a
linguagem e para a curiosidade cientifica.

1.5. Ensino Fundamental I: Objetos Disparadores e a transi¢ao do concreto ao
abstrato

No Ensino Fundamental I, a introducdo dos Objetos Disparadores responde a
necessidade de ampliar os processos de simbolizagédo e sistematizacdo conceitual, sem
romper com a centralidade da experiéncia. O objeto atua como mediador entre o concreto
e 0 abstrato, permitindo que o estudante avance da acao para a reflexdo.

Os Objetos Disparadores podem assumir maltiplas formas: uma pedra encontrada
no patio, um instrumento musical indigena, uma fotografia antiga, um poema, um mapa,
um artefato cientifico. O que define o objeto ndo é sua materialidade, mas sua poténcia
investigativa.

A partir do objeto, os estudantes formulam perguntas, levantam hipoteses, realizam
pesquisas, produzem registros escritos e visuais, constroem explicacGes e socializam
aprendizagens. O objeto torna-se um ponto de convergéncia para diferentes areas do
conhecimento, favorecendo abordagens interdisciplinares.

Essa metodologia contribui de forma decisiva para os processos de alfabetizagéo e
letramento. A leitura e a escrita passam a ocorrer em contextos significativos, vinculados
a praticas reais de investigacdo. O estudante aprende a registrar o que observa, a argumentar
sobre o que descobre e a comunicar suas conclusdes.

Do ponto de vista avaliativo, os Objetos Disparadores permitem ao professor
observar com maior precisao as hipoteses conceituais dos estudantes, suas estratégias de
resolucdo de problemas e suas dificuldades especificas. Essa observagdo é fundamental

para que a avaliacdo assuma um carater diagndstico e formativo, como propde o AE-DA.
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1.6. Ensino Fundamental Il: Temas Disparadores, pesquisa e autoria
intelectual

No Ensino Fundamental 1I, os Temas Disparadores estruturam projetos de
investigacdo de maior densidade conceitual e exigem dos estudantes maior autonomia
intelectual, capacidade argumentativa e articulagdo critica entre saberes.

Os temas partem de questOes instigantes, muitas vezes relacionadas a dilemas
sociais, éticos, ambientais, culturais e cientificos. Perguntas como “O que ¢ justi¢a?”,
“Como o tempo organiza a vida humana?”, “Quais os impactos do consumo na sociedade
contemporanea?” ou “Como se constroem verdades cientificas?” inauguram percursos
investigativos que atravessam diferentes areas do conhecimento.

Nesse estagio, a pesquisa assume centralidade. Os estudantes sdo convidados a
selecionar fontes, analisar informacdes, confrontar perspectivas, produzir sinteses e
posicionar-se criticamente. A autoria deixa de ser apenas formal e passa a ser intelectual:
0 estudante constroi argumentos, elabora hip6teses e sustenta pontos de vista.

As producbes finais podem assumir diferentes formatos: textos dissertativos,
seminarios, podcasts, videos, projetos de intervencdo, relatérios de pesquisa. O
conhecimento escolar conecta-se a realidade e ganha sentido social.

Essa organizacdo metodoldgica torna ainda mais evidente a necessidade de uma
avaliacdo coerente com o processo. Avaliar apenas o produto final seria insuficiente e
pedagogicamente incoerente. E nesse ponto que o Modelo de Avaliacdo por Escolha e
Diagnostico Autdnomo se insere de forma orgéanica.

1.7. Implicagdes da metodologia dos Disparadores para a avaliacdo da
aprendizagem

A Metodologia dos Disparadores de Aprendizagem impde uma exigéncia clara a
avaliacdo: ela precisa ser processual, diagnéstica e formativa. Se 0 ensino se organiza por
investigacao, protagonismo e construcdo de sentidos, a avaliacdo ndo pode se reduzir a

verificacdo pontual de respostas corretas.

22



Avaliar, nesse contexto, significa compreender trajetorias de aprendizagem,
identificar avancos e lacunas e planejar intervengdes pedagogicas intencionais. A avaliacao
deixa de ser um momento de ruptura do processo para tornar-se parte integrante dele.

O AE-DA nasce exatamente dessa exigéncia de coeréncia pedagdgica. Ele ndo é
um acréscimo artificial & metodologia da escola, mas um desdobramento necessario. Ao
articular escolha consciente, tentativa diagndstica e intervencdo dirigida, o modelo
responde as demandas impostas pelos Disparadores de Aprendizagem e inaugura uma
cultura avaliativa alinhada a identidade pedagdgica da Escola do Sitio.
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CAPITULO 2

Fundamentacdo Teorica: o Modelo AE-DA em didlogo com o
socioconstrutivismo

2.1. Avaliacdo da aprendizagem como problema epistemoldgico e pedagogico

A avaliacdo da aprendizagem néo é um elemento neutro do processo educativo. Ela
expressa concepcdes profundas sobre conhecimento, sujeito, ensino e escola. Avaliar
implica definir o que conta como saber legitimo, como esse saber deve ser demonstrado e
quem detém o poder de julgar a aprendizagem. Por essa razdo, todo modelo avaliativo
carrega pressupostos epistemoldgicos e éticos que precisam ser explicitados.

Historicamente, os sistemas escolares organizaram suas préaticas avaliativas a partir
de uma ldgica classificatoria, seletiva e normativa. A avaliacdo foi concebida como
instrumento de controle, certificacdo e hierarquizacdo dos estudantes, operando
majoritariamente por meio de provas padronizadas, notas e médias. Nessa perspectiva, o
erro € interpretado como falha individual, e ndo como dado pedagdgico, e o0 processo de
aprendizagem é reduzido a um recorte pontual de desempenho.

O Modelo de Avaliacdo por Escolha e Diagnéstico Autbnomo (AE-DA) nasce da
critica a essa tradicdo. Inserido no contexto pedagdgico da Escola do Sitio e articulado a
Metodologia dos Disparadores de Aprendizagem, o AE-DA propde uma ruptura conceitual
com a avaliacdo enquanto evento final e punitivo, reposicionando-a como processo
continuo, diagnostico e formativo. Essa ruptura exige uma fundamentagéo tedrica solida,
ancorada em concepcdes socioconstrutivistas de aprendizagem.

Ao compreender a avaliagdo como parte constitutiva do ensino e ndo como etapa
posterior a ele, o0 AE-DA assume que avaliar é, antes de tudo, compreender como o
estudante aprende, onde avanca e onde encontra obstaculos. Trata-se de uma avaliacdo que
ndo se limita a medir resultados, mas que busca interpretar processos, orientar intervencdes
e sustentar o desenvolvimento da autonomia intelectual.

2.2. Lev Vygotsky e a centralidade da mediacdo pedagogica

A contribuicdo de Lev Vygotsky é central para a compreensdo do AE-DA. Ao
afirmar que o desenvolvimento cognitivo é um processo socialmente mediado, Vygotsky

desloca o foco da aprendizagem do individuo isolado para as intera¢Ges sociais e culturais.
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O conhecimento ndo se constroi apenas internamente, mas na relagdo com o outro, mediado
pela linguagem e por instrumentos simbdlicos.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é particularmente
relevante. Vygotsky define a ZDP como a distancia entre aquilo que o sujeito consegue
realizar de forma autdnoma e aquilo que consegue realizar com o apoio de um mediador
mais experiente. A aprendizagem, nesse sentido, ocorre precisamente nesse intervalo,
quando o desafio é possivel, mas ainda ndo plenamente dominado.

O AE-DA opera diretamente nesse espago. Ao solicitar que o estudante registre
onde conseguiu avangar e em que ponto nédo foi capaz de prosseguir, 0 modelo produz um
mapeamento explicito da ZDP. Diferentemente das avaliacGes tradicionais, que apenas
registram acertos e erros, 0 AE-DA revela o percurso cognitivo do estudante, indicando o
ponto exato em que a mediacdo se faz necessaria.

Quando um aluno afirma, por exemplo, que conseguiu montar uma equacao, mas
ndo soube isola-la, ou que compreendeu o conceito histérico, mas ndo conseguiu
estabelecer relagdes causais, ele oferece ao professor informacdes precisas para a mediacéo
pedagogica. A intervencdo deixa de ser genérica e passa a ser direcionada, situada e eficaz.

Nesse sentido, o professor assume o papel de mediador intencional, responsavel por
criar estratégias que permitam ao estudante transpor sua zona de desenvolvimento
proximal. A avalia¢do, portanto, ndo encerra 0 processo, mas inaugura a intervencao
pedagdgica, em coeréncia com a teoria vygotskyana.

2.3. Jean Piaget e a construcdo ativa do conhecimento

As contribuicbes de Jean Piaget complementam a fundamentacdo do AE-DA ao
enfatizar a atividade do sujeito na construgdo do conhecimento. Para Piaget, aprender ndo
é copiar a realidade nem absorver informacfes transmitidas, mas reorganizar esquemas
cognitivos por meio da acdo e da reflexdo sobre a agéo.

Nesse quadro tedrico, o erro nao representa fracasso, mas indicio de um estagio do
pensamento. O erro revela hipoteses que o sujeito constroi para compreender 0 mundo e,
portanto, constitui um elemento central do processo de aprendizagem. Uma avaliagdo que
ignora o0 erro ou o trata como puni¢do perde a oportunidade de compreender como o

estudante pensa.
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O AE-DA incorpora essa concepcdo ao valorizar explicitamente a tentativa
diagnostica. Ao inves de eliminar ou ocultar os erros, 0 modelo convida o estudante a
analisa-los, descrevendo suas tentativas, estratégias e dificuldades. Esse movimento
favorece a tomada de consciéncia sobre o préprio funcionamento cognitivo, elemento
essencial para a autorregulacao.

Além disso, a etapa da Escolha Consciente dialoga diretamente com a noc¢éo
piagetiana de autonomia intelectual. Ao escolher os itens que considera dominar, o
estudante exerce julgamento, responsabilidade e reflexdo sobre seu préprio conhecimento.
Essa escolha ndo é um ato trivial, mas um exercicio de metacognicdo que exige analise de
limites e possibilidades.

Assim, o AE-DA reconhece o estudante como sujeito ativo da avaliacdo, coerente
com a ideia piagetiana de que o conhecimento é construido pelo préprio aprendiz, em
interacdo com o meio e com os desafios que lhe sdo apresentados.

2.4. David Ausubel e a aprendizagem significativa

A teoria da aprendizagem significativa, desenvolvida por David Ausubel, oferece
outro eixo fundamental para a compreensdo do AE-DA. Ausubel afirma que a
aprendizagem ocorre de maneira significativa quando o novo contetdo se relaciona de
forma substantiva e ndo arbitraria com os conhecimentos prévios do estudante.

Quando essa relagdo ndo se estabelece, a aprendizagem tende a ser mecanica, fragil
e facilmente esquecida. Muitas dificuldades enfrentadas pelos estudantes em avaliagdes
tradicionais decorrem justamente da auséncia de conexdes entre novos conceitos e
estruturas cognitivas ja existentes.

O AE-DA torna visiveis essas falhas de conexdo. Ao registrar suas lacunas, o
estudante explicita onde o vinculo entre o novo e o conhecido ndo se consolidou. Isso
permite ao professor identificar a necessidade de organizadores prévios, retomadas
conceituais ou mudancas na forma de apresentacdo do contetdo.

Por exemplo, quando um aluno demonstra dificuldade em compreender um
conceito matematico mais complexo, a tentativa diagnéstica pode revelar a auséncia de
dominio de um pré-requisito essencial. Em vez de repetir exercicios de forma
indiscriminada, o professor pode intervir especificamente na reconstrucao desse conceito-

base, favorecendo uma aprendizagem verdadeiramente significativa.
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Dessa forma, o AE-DA transforma a avaliagdo em instrumento de leitura da
estrutura cognitiva do estudante, alinhando-se a perspectiva ausubeliana de que ensinar
exige conhecer o que 0 aluno ja sabe e organizar o ensino a partir dai.

2.5. Paulo Freire e a avaliagdo como pratica emancipatdria

A dimensdo ética e politica do AE-DA encontra forte sustentacdo no pensamento
de Paulo Freire. Ao criticar a chamada “educacdo bancaria”, Freire denuncia praticas
educativas que tratam o estudante como recipiente passivo de contedos, negando-lhe a
condicdo de sujeito histdrico e pensante.

A avaliacdo tradicional, quando associada a essa logica bancaria, reforca relagdes
de poder assimétricas, nas quais o professor detém o saber e o aluno apenas demonstra
obediéncia ou conformidade. O AE-DA propde um deslocamento dessa relagdo ao
incorporar o didlogo, a escuta e a participacdo ativa do estudante no processo avaliativo.

Ao convidar o aluno a refletir sobre o que aprendeu, a reconhecer suas dificuldades
e a indicar que tipo de ajuda necessita para avancar, 0 modelo promove conscientizacao e
responsabilidade. Avaliar deixa de ser um ato de imposicao e passa a ser um ato de didlogo,
no qual o estudante se reconhece como sujeito do proprio processo de aprendizagem.

Essa perspectiva freireana confere ao AE-DA um carater emancipatério. A
avaliacdo ndo serve para silenciar, rotular ou excluir, mas para formar sujeitos criticos,
capazes de compreender seus proprios processos cognitivos e de participar ativamente da
construcdo do conhecimento.

2.6. Metacognicdo, autorregulacao e cultura de feedback

A articulacdo entre as contribuicdes de Vygotsky, Piaget, Ausubel e Freire
converge para um conceito central no AE-DA: a metacogni¢do. Entendida como a
capacidade de refletir sobre o préprio pensamento, a metacognicdo é condicdo essencial
para a aprendizagem autdbnoma e para a formacao de sujeitos capazes de aprender ao longo
da vida.

O AE-DA promove metacognicdo de forma sistematica ao estruturar momentos
explicitos de reflexdo sobre o aprender. A autoavaliagéo reflexiva ndo € acessoria, mas
parte constitutiva do modelo. Ao responder as perguntas “o que aprendi?”’, “onde tive
dificuldade?” e “que ajuda preciso?”, o estudante desenvolve consciéncia sobre suas

estratégias, limites e avancos.
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Esse processo fortalece a autorregulacdo, permitindo que o estudante planeje,
monitore e avalie suas proprias acOes cognitivas. Para o professor, 0s registros
metacognitivos dos alunos constituem uma fonte rica de dados para o planejamento de
intervencdes pedagdgicas mais eficazes.

Nesse contexto, o feedback assume papel central. O feedback no AE-DA néo é
apenas corretivo, mas orientador e prospectivo. Ele indica caminhos, sugere estratégias e
reafirma o compromisso da escola com a aprendizagem de todos os estudantes, em uma
cultura avaliativa baseada no cuidado pedagdgico e na responsabilidade compartilhada.

2.7. Sintese do capitulo e articulacdo com o0 AE-DA

A fundamentacédo tedrica apresentada neste capitulo evidencia que o Modelo de
Avaliacdo por Escolha e Diagnostico Autbnomo ndo é uma proposta isolada ou intuitiva,
mas um sistema coerente com as principais contribui¢des do socioconstrutivismo. O AE-
DA traduz principios tedricos em praticas avaliativas concretas, capazes de dialogar com a
complexidade do processo de aprendizagem.

Ao integrar mediacdo, construgdo ativa, aprendizagem significativa, didlogo e
metacogni¢do, o modelo oferece uma resposta consistente aos limites das avaliagdes
tradicionais. Ele cria condi¢cBes para que a avaliacdo cumpra sua funcdo formativa,
diagnostica e emancipatdria, em coeréncia com a identidade pedagdgica da Escola do Sitio.

No préximo capitulo, avangcaremos para a discussao sobre tecnologia, escala e ética
pedagogica, analisando como 0 AE-DA pode ser ampliado institucionalmente sem perder

seu carater humano e formativo.
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CAPITULO 3
Tecnologia, Escala e Responsabilidade Pedago6gica no Modelo AE-DA

3.1. A necessidade de expansdo do modelo: quando a pratica exige
sistematizacao

A consolidacdo do Modelo de Avaliacdo por Escolha e Diagndstico Autbnomo
(AE-DA) no cotidiano da Escola do Sitio revelou, desde suas primeiras aplicacfes, uma
caracteristica central: trata-se de um modelo avaliativo intensivo em informacéo
qualitativa. Diferentemente de avaliacdes tradicionais, que se encerram em acertos e erros
quantificaveis, o AE-DA produz registros densos sobre processos cognitivos, estratégias
utilizadas pelos estudantes, tipos de lacunas e demandas de intervencdo pedagdgica.

Essa riqueza diagndstica, embora pedagogicamente potente, impde um desafio
institucional: como sistematizar, acompanhar e interpretar esses dados ao longo do tempo,
sem reduzir sua complexidade ou transformar a avaliagio em mero instrumento
burocratico? E nesse ponto que emerge a discussio sobre tecnologia e escala no AE-DA,
ndo como fetiche de inovacdo, mas como resposta a uma necessidade real da pratica
pedagdgica.

A ampliacdo do modelo para além de aplicagdes pontuais exige mecanismos que
garantam memdria institucional, continuidade entre ciclos e leitura longitudinal das
trajetorias de aprendizagem. A tecnologia, nesse contexto, ndo surge como solucdo
automatica, mas como ferramenta possivel para sustentar o carater diagnéstico e formativo
do modelo em médio e longo prazo.

3.2. Tecnologia educacional: entre promessa de eficiéncia e risco de
empobrecimento pedagdgico

O debate sobre tecnologia na educacdo é marcado por ambiguidades. De um lado,
plataformas digitais prometem eficiéncia, personalizacdo e gestdo de dados em larga
escala; de outro, ha o risco evidente de reducdo do processo educativo a meétricas
simplificadas, graficos descontextualizados e algoritmos que obscurecem a singularidade
dos sujeitos.

No dmbito da avaliag&o, esse risco é ainda maior. Sistemas digitais frequentemente
transformam a avaliagdo em ranking, curva de desempenho ou percentual de acerto,

reforcando uma logica classificatoria que o AE-DA justamente busca superar. Portanto,
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qualquer incorporacdo tecnologica ao modelo precisa ser orientada por um principio
inegociavel: a tecnologia deve servir a pedagogia, e ndo o contrario.

Inspirado por uma concepcdo freireana de educagdo, o AE-DA recusa a
neutralidade dos instrumentos. Toda tecnologia carrega uma visédo de mundo e uma forma
de organizar relacdes de poder. Assim, a pergunta central ndo ¢ “qual plataforma usar?”,
mas “que tipo de leitura pedagogica queremos produzir sobre a aprendizagem?”.

3.3. A plataforma de lacunas: registro sem redugéo

Uma das possibilidades mais coerentes com o espirito do AE-DA ¢é a criagdo de
uma plataforma digital de registro das lacunas de aprendizagem, concebida ndo como
sistema de controle, mas como instrumento de leitura pedagdgica. Diferentemente de
bancos de notas ou relatorios padronizados, essa plataforma deve priorizar o registro
qualitativo das tentativas diagndsticas realizadas pelos estudantes.

Cada lacuna registrada no AE-DA nédo é um dado isolado, mas uma narrativa breve
do percurso cognitivo do aluno: até onde conseguiu avancar, onde encontrou dificuldade,
que tipo de conhecimento faltou e que ajuda acredita precisar. A digitalizacdo desse
registro permite que o professor visualize padrdes recorrentes, sem perder de vista a
singularidade de cada estudante. Além disso, a sistematizacao digital possibilita analises
por turma, ciclo ou area do conhecimento, revelando tendéncias pedagdgicas relevantes.
Por exemplo, a recorréncia de lacunas relacionadas a interpretacdo de enunciados pode
indicar a necessidade de intervengdes institucionais em letramento académico, e nao
apenas revisdes pontuais de contetdo.

3.4. Escala pedagogica: crescer sem descaracterizar

Ao discutir escala no AE-DA, é fundamental distinguir crescimento pedagdgico de
expansdo quantitativa. Escalar o modelo néo significa aplica-lo indiscriminadamente ou
padroniza-lo rigidamente, mas garantir que seus principios estruturantes sejam preservados
em diferentes contextos, turmas e etapas. A escala pedagdgica pressupde formacdo docente
continua, clareza conceitual e protocolos flexiveis. O risco da expansdo sem reflexdo é a
transformacéo do AE-DA em um procedimento mecénico, esvaziado de sua dimens&o ética
e formativa. Por isso, a ampliagdo do modelo deve ser acompanhada de espagos
sistematicos de estudo, analise de casos e reflexdo coletiva. Nesse sentido, a tecnologia

pode apoiar a escala ao facilitar o compartilhamento de experiéncias, a construcédo de
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bancos de intervencdes pedagogicas e a circulacdo de boas praticas entre docentes.
Contudo, a decisédo sobre o que fazer com os dados gerados permanece, necessariamente,
humana e pedagogica.

3.5. O banco de intervengdes pedagdgicas: memoria institucional do ensinar

Um dos desdobramentos mais potentes da sistematizacdo do AE-DA ¢é a
possibilidade de criacdo de um banco institucional de Planos de Intervencdo Dirigida
(PID). Cada intervencéo realizada a partir de uma lacuna identificada gera conhecimento
pedagogico acumulado: estratégias eficazes, tempos necessarios, recursos adequados e
dificuldades recorrentes. Organizar esse repertério em um banco institucional ndo significa
engessar a pratica docente, mas fortalecer a inteligéncia coletiva da escola. O professor
continua sendo autor de suas decisdes, mas passa a dispor de um conjunto de referéncias
construidas a partir da propria experiéncia institucional.

Esse banco de intervencbes contribui, inclusive, para a formacdo de novos
professores, que encontram no acervo ndo receitas prontas, mas narrativas pedagogicas
contextualizadas, alinhadas a identidade da escola e a0 modelo AE-DA.

3.6. Portfélios digitais e acompanhamento longitudinal da aprendizagem

Outra dimensao relevante da tecnologia no AE-DA é o uso de portfélios digitais
como instrumento de acompanhamento longitudinal da aprendizagem. Diferentemente de
pastas de trabalhos ou arquivos desorganizados, o portfélio no AE-DA registra escolhas
conscientes, tentativas diagnosticas, intervencdes realizadas e avangos conquistados ao
longo do tempo. Esse acompanhamento permite que o estudante visualize sua prépria
trajetdria, reconheca progressos e compreenda que a aprendizagem € um processo
continuo, feito de idas e vindas. Do ponto de vista pedagdgico, o portfélio oferece ao
professor uma visao histérica do percurso do aluno, evitando leituras fragmentadas ou
pontuais.

Além disso, o portfélio digital favorece a comunicacdo com as familias, tornando
visivel o sentido da avaliacdo formativa e deslocando o foco exclusivo da nota para o
processo de aprendizagem.

3.7. Etica, privacidade e governanca dos dados educacionais

A incorporacdo de tecnologia ao AE-DA impde uma reflexdo ética rigorosa sobre

0 uso dos dados educacionais. As informacdes registradas no modelo séo sensiveis, pois
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dizem respeito a dificuldades, insegurancas e processos internos de aprendizagem dos
estudantes. Tratar esses dados de forma leviana ou expd-los inadequadamente contradiz os
principios do préprio modelo.

Por isso, é imprescindivel que a escola estabeleca politicas claras de governanca
dos dados: quem tem acesso, para que finalidade, por quanto tempo e em que condicdes
essas informacdes podem ser compartilhadas. A transparéncia com estudantes e familias é
parte constitutiva dessa ética. O diagnostico pedagogico ndo pode se converter em rotulo,
nem a tecnologia em instrumento de vigilancia. O AE-DA reafirma que a avaliacdo existe
para cuidar do percurso de aprendizagem, e ndo para produzir classificaces permanentes.

3.8. Tecnologia como suporte, ndo como centro do modelo

Em sintese, a tecnologia no AE-DA ocupa um lugar claramente definido: ela é
suporte, ndo centro. O coragdo do modelo permanece sendo a relagdo pedagogica, a escuta
qualificada do estudante e a intervencdo docente intencional. Nenhuma plataforma
substitui o olhar do professor, nem automatiza o ato de ensinar.

Ao integrar tecnologia de forma critica e responsavel, o AE-DA amplia sua
capacidade de leitura institucional, preservando sua identidade socioconstrutivista e seu
compromisso ético. A escala, nesse contexto, ndo € expansao acritica, mas aprofundamento

da qualidade pedagogica.
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CAPITULO 4

Dimens6es Axioldgicas e Impactos Multidimensionais do Modelo AE-DA

4.1. A Avaliagéo como Fendmeno Multidimensional

A avaliacdo da aprendizagem, quando reduzida a um mero exercicio de mensuragao
estatistica, ignora a complexidade intrinseca ao fendmeno educativo. O Modelo de
Avaliacdo por Escolha e Diagnéstico Autbnomo (AE-DA) fundamenta-se na premissa de
que o ato de avaliar € uma pratica pedagdgica que atravessa dimensdes cognitivas, afetivas,
éticas e institucionais. Ao deslocar a avaliacdo do lugar de verificagdo terminal para o
campo do diagnostico formativo, o AE-DA reconfigura a subjetividade do estudante e o
papel mediador do docente, instituindo uma nova economia de poder e saber na sala de
aula.

4.2. Dimensao Cognitiva: A Metacogni¢do como Agéncia de Aprendizagem

O impacto cognitivo primordial do AE-DA reside na promogdo sistemética da
metacognicdo. Ao convidar o estudante a exercer a Escolha Consciente e a explicitar suas
lacunas, o modelo exige o desenvolvimento da capacidade de monitorar o proprio
pensamento. Esta aprendizagem autorregulada permite que o sujeito transite da passividade
receptiva para a agéncia intelectual, onde o conhecimento ndo é algo a ser apenas
demonstrado, mas algo a ser gerido. Sob a ética piagetiana, 0 AE-DA favorece a abstracao
reflexiva, transformando o erro em um desequilibrio produtivo que impele o estudante a
reorganizacao constante de seus esquemas mentais.

4.3. Dimensao Afetiva: A Seguranca Pedagdgica e a Ressignificacdo do Erro

Historicamente, a avaliacdo operou através da pedagogia do medo, produzindo
ansiedade e blogueios cognitivos. O AE-DA atua como um dispositivo de seguranca
pedagogica ao legitimar o erro como dado constituinte do aprender. Ao valorizar o0 que o
estudante ja consolidou (através da escolha) e acolher o que ele ainda ndo domina (através
do diagnostico), o0 modelo altera o clima emocional do processo avaliativo. O erro deixa
de portar um carater de falha moral ou incapacidade cognitiva para assumir uma fungédo
indicativa, reduzindo a vulnerabilidade emocional e fortalecendo o vinculo de confianga

entre os atores do processo educativo.
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4.4. Dimensdo Diagnostica: A Exegese da Lacuna e a Precisdo do Olhar
Docente

A dimensédo diagnostica do AE-DA qualifica a informacdo pedagégica de forma
inédita. Enquanto a avaliacdo tradicional se contenta com o sintoma (a resposta errada), o
AE-DA busca a exegese da lacuna (a causa do erro). Ao acessar a narrativa do estudante
sobre sua dificuldade, o docente consegue discernir se 0 obstaculo é de natureza conceitual,
procedimental ou linguistica. Essa leitura fina da aprendizagem otimiza o tempo
pedagOgico e permite que 0 ensino seja reorganizado com base em evidéncias reais,
garantindo que a mediacdo ocorra precisamente onde o estudante se encontra em seu
percurso de desenvolvimento.

4.5. Dimens&o Formativa: O Compromisso Etico com a Intervencéo

No paradigma do AE-DA, o diagnostico ndo ¢ um fim em si mesmo, mas o
fundamento para a Intervencdo Dirigida. Esta dimensdo formativa institui uma ética da
responsabilidade: ndo se admite o registro de uma lacuna sem a consequente proposi¢do de
um Plano de Intervencdo Dirigida (PID). Esse compromisso assegura que a recuperacao
seja um processo paralelo, continuo e integrado, rompendo com a l6gica das "recuperagdes
tardias" que pouco dialogam com a urgéncia do aprender. A avaliacdo converte-se, assim,
em um motor de avanco continuo na Zona de Desenvolvimento Proximal.

4.6. Dimensao da Equidade: Justica Curricular e Direitos de Aprendizagem

O modelo materializa a equidade ao reconhecer que trajetorias singulares exigem
acompanhamentos distintos. A justica curricular, no AE-DA, manifesta-se no respeito aos
ritmos e nos modos diversificados de expressao do conhecimento. Ao permitir que
estudantes com deficiéncia ou necessidades especificas utilizem o diagnostico autbnomo
para sinalizar seus percursos, a escola garante que a avaliacdo seja um direito de
aprendizagem e ndo um mecanismo de exclusdo simbdlica. O rigor pedagdgico é mantido
ndo pela padronizacdo dos instrumentos, mas pela exigéncia de que cada sujeito avance a
partir de suas préprias condi¢des iniciais.

4.7. Dimensao Institucional: Governanca Pedagogica e Inteligéncia Coletiva

Por fim, o AE-DA produz um impacto sistémico na governanca da escola. O
acumulo de diagndsticos qualitativos permite que a coordenacdo pedagogica identifique

padrdes transversais de dificuldade, orientando o planejamento de formacg6es docentes e
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ajustes no curriculo vivo. A avaliagédo deixa de ser um evento isolado sob responsabilidade
de um unico professor para tornar-se uma base de dados inteligente que alimenta o projeto
politico-pedagdgico da instituicdo. A escola, munida dessas informagdes, torna-se capaz

de realizar uma gestéo da aprendizagem baseada na escuta e na evidéncia qualitativa.
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CAPITULO5

A Arquitetura Operacional do Modelo AE-DA: O Ciclo Formativo como
Fluxo de Autorregulacéo

5.1. A Fenomenologia da Avaliacdo: Do Evento Estatico ao Fluxo Processual
A concepcdo de avaliacdo que alicerca o Modelo de Avaliacdo por Escolha e

Diagnostico Auténomo (AE-DA) pressupde uma ruptura radical com a ontologia do
"evento avaliativo™ tradicional — caracterizado por sua natureza terminal, pontual e,
frequentemente, punitiva. Em estreita consonancia com a Metodologia dos Disparadores
de Aprendizagem e com 0s pressupostos socioconstrutivistas, a avaliacdo é aqui
ressignificada como um fluxo continuo e circular, estruturado em etapas que nao se limitam
a aferir resultados, mas que produzem inteligibilidade sobre o percurso cognitivo do
sujeito.

Avaliar, sob a égide do AE-DA, transcende o ato de mensurar desempenhos
pretéritos; trata-se de uma atividade de investigacdo pedagogica que visa dar visibilidade
aos processos internos do aprender, tradicionalmente obscurecidos pela opacidade das
provas convencionais. Esta mudanca de paradigma exige uma arquitetura que acolha o erro
ndo como uma falha moral ou intelectual, mas como uma evidéncia diagndstica preciosa,
orientada a construcdo da aprendizagem futura. O ciclo avaliativo, portanto, organiza-se
como um sistema dindmico de retroalimentacdo, mantendo principios estruturantes que
garantem o rigor cientifico e a ética da mediacéo.

5.2. O Ciclo das Cinco Dimensdes: Uma Visdo Integrada

A operacionalizagdo do AE-DA estrutura-se em cinco grandes momentos
interdependentes: a Escolha Consciente, a Tentativa Diagnéstica, a Autoavaliacdo
Reflexiva, a Intervencdo Dirigida (PID) e a Reavaliacao de Monitoramento. A for¢a motriz
desta arquitetura reside na articulacdo dialética entre esses movimentos: a escolha gera
responsabilidade subjetiva; a tentativa produz dados para a exegese pedagogica; a reflexdo
consolida a metacognicéo; a intervengdo promove o0 avanco na Zona de Desenvolvimento
Proximal; e o monitoramento assegura a perenidade da aprendizagem. Neste fluxo, o

estudante deixa de ser 0 objeto de uma medida externa para tornar-se o protagonista de sua
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propria regulacdo cognitiva, enquanto o professor assume o papel de um leitor qualificado
de evidéncias.

5.3. A Escolha Consciente como Exercicio de Autonomia e Etica

A etapa inaugural do ciclo, a Escolha Consciente, representa o primeiro grande
deslocamento de poder na relacdo pedagdgica. Ao ser convidado a selecionar, em um
conjunto ampliado de desafios, aqueles que irdo compor sua avaliacdo formal, o estudante
é impelido a um exercicio de autorregulacéo e de honestidade intelectual. Esta escolha ndo
é um ato de permissividade, mas um imperativo ético: o sujeito afirma sua proficiéncia
sobre o que ja consolidou, exercendo o que Piaget define como a tomada de consciéncia
sobre o préprio nivel de organizacéo intelectual.

Longe de fragilizar o rigor académico, a Escolha Consciente o qualifica. Ao
professor, cabe a curadoria técnica dos itens, garantindo que o conjunto proposto
contemple as competéncias estruturantes do curriculo. A escolha, portanto, atua como um
filtro que reduz a ansiedade avaliativa e a "cultura do chute”, permitindo que o desempenho
formal seja uma expresséo fidedigna do saber estabilizado, enquanto reserva os campos de
divida para a etapa subsequente do diagnéstico.

5.4. A Tentativa Diagnostica: O Erro como Narrativa e Dado Pedagdgico

O nucleo transformador do AE-DA reside na Tentativa Diagnostica, aplicada aos
itens ndo selecionados para a avaliagdo formal. Aqui, o objetivo é subvertido: ndo se busca
0 acerto, mas a explicitacdo do limite. O estudante é provocado a narrar o percurso de seu
raciocinio, identificando o ponto exato de ruptura na compreensdo. Este movimento
aproxima-se da premissa vygotskyana da externalizacdo do pensamento, transformando o
erro em uma categoria de analise qualitativa.

Através deste registro, o docente consegue discriminar a natureza da lacuna — seja
ela de ordem conceitual, procedimental, linguistica ou de abstracdo. Esta leitura fina
permite que o erro deixe de ser um residuo estatistico para tornar-se um dado pedagogico
"acionavel”. A Tentativa Diagnostica institui, assim, uma nova cultura escolar, na qual a
coragem de reconhecer o ndo-saber é o requisito fundamental para o acesso a intervencéo

qualificada.
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5.5. A Autoavaliacdo Reflexiva e a Consolidacdo da Metacognicdo

A terceira dimensdo do ciclo sistematiza as informacdes produzidas anteriormente
através de um instrumento de reflexdo estruturada. A Autoavaliagdo Reflexiva ndo se
confunde com uma apreciagdo subjetiva de "gosto" ou "esfor¢o”, mas constitui um
dispositivo de monitoramento cognitivo. Ao responder sobre 0 que aprendeu com solidez,
quais obstaculos enfrentou e que tipo de mediacéo julga necessaria, o estudante desenvolve
a capacidade de pensar sobre o proprio pensar.

Do ponto de vista da gestéo da sala de aula, este instrumento fornece ao professor
0s subsidios necessarios para a personalizacao do ensino. O didlogo estabelecido através
desses registros fortalece o vinculo pedagogico, uma vez que a intervencdo docente passa
a ser vista pelo estudante como uma resposta direta as suas demandas explicitadas, e ndo
como uma imposicao burocrética de recuperacao.

5.6. A Intervenco Dirigida (PID): O Compromisso Etico com o Diagndstico

No paradigma do AE-DA, o diagndstico sem intervencdo é considerado uma
omissdo pedagdgica. A Intervencdo Dirigida, materializada no Plano de Intervencao
Dirigida (PID), constitui a resposta institucional e ética a lacuna revelada. Esta etapa exige
que o professor planeje acdes especificas — individuais, em pequenos grupos ou coletivas
— que sejam proporcionais e focalizadas na superacao do obstaculo identificado.

A eficacia do PID reside na sua tempestividade; ele ocorre enquanto 0 processo
ainda é vivo, impedindo que a lacuna se cristalize e comprometa as aprendizagens
subsequentes. O professor atua, neste estagio, como o0 mediador que oferece o "andaime™
necessario para que o estudante atravesse sua Zona de Desenvolvimento Proximal,
reafirmando a funcdo social da escola como promotora do avango intelectual de todos.

5.7. Reavalia¢do e Monitoramento Longitudinal: A Memdria Pedagdgica

O ciclo encerra-se — e simultaneamente reinicia-se — com a Reavaliacdo de
Monitoramento. Diferente de uma "prova de recuperacdo” tradicional, este momento visa
verificar a eficacia da intervencdo e a consolidagcdo do saber antes fragmentado. O foco
desloca-se da atribuicdo de nota para a observacao do avanco real.

Este monitoramento sistematico permite & instituicdo construir uma memoria
pedagdgica do percurso do estudante, garantindo a coeréncia curricular ao longo dos ciclos.

A avaliacdo, assim, cumpre sua funcdo mais nobre: a de garantir que 0 percurso escolar
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seja uma trajetdria de sucessivos avancgos, onde nenhuma lacuna é ignorada e nenhum
sujeito é deixado a margem do processo de apropria¢do do conhecimento.

5.8. Equidade e Incluséo na Praxis do AE-DA

A arquitetura das etapas do AE-DA ¢ intrinsecamente inclusiva. Ao permitir
multiplas formas de expressdo e ao centrar-se no diagnostico individualizado, 0 modelo
acomoda as singularidades de estudantes com deficiéncia ou necessidades especificas sem
a necessidade de reduzir o rigor pedagdgico. A equidade, neste contexto, é entendida como
justica curricular: dar a cada estudante a mediacdo exata exigida pelo seu diagndstico,
transformando a avaliacdo em um direito de aprendizagem e ndo em um mecanismo de

exclusdo.
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CAPITULO 6

O Modelo AE-DA em agdo: aplicagdes no Pratica Avaliativa

6.1. A centralidade da pratica no Modelo AE-DA

O Modelo de Avaliacdo por Escolha e Diagnostico Autbnomo (AE-DA) alcanca
sua plena consisténcia quando analisado em situacdo concreta de aplicagdo. Embora
solidamente fundamentado teoricamente e metodologicamente, o AE-DA ndo se propde
como um constructo abstrato, dissociado do cotidiano escolar. Ao contrario, trata-se de um
modelo concebido a partir da pratica pedagogica e continuamente realimentado por ela.

No Ensino Fundamental, especialmente nos anos finais, a avaliagdo assume um
papel sensivel. Trata-se de um periodo marcado por aumento da complexidade conceitual,
ampliacdo do numero de componentes curriculares, maior exigéncia de abstracdo e,
frequentemente, intensificacdo da ansiedade discente. Nesse contexto, praticas avaliativas
tradicionais tendem a reforgar mecanismos de exclusdo simbdlica, classificando estudantes
a partir de desempenhos pontuais e obscurecendo os processos reais de aprendizagem.

O AE-DA surge como alternativa estruturada a esse cenario ao reorganizar o papel
da avaliacdo: de instrumento de verificacdo para dispositivo de leitura pedagdgica. Ao
permitir que o estudante escolha evidéncias de aprendizagem e explicite suas lacunas, o
modelo produz dados qualitativos que orientam a intervencdo docente e preservam a

dignidade intelectual do aluno.

6.2. Aplicagdes no Ensino Fundamental I1: complexidade, autoria e
diagnostico
No Ensino Fundamental IlI, os Temas Disparadores organizam projetos

investigativos de média e longa duracdo, exigindo do estudante competéncias de pesquisa,
analise critica, argumentacao e sintese. A avaliacdo, nesse contexto, precisa ser capaz de
ler processos complexos e heterogéneos, o que dificilmente € alcangado por instrumentos
avaliativos padronizados e fechados.

O AE-DA responde a essa exigéncia ao permitir maltiplas entradas avaliativas. Em
uma avaliagdo de Matematica, por exemplo, o professor pode propor um conjunto
ampliado de problemas envolvendo equacgdes do primeiro grau ou fungdes lineares. O

estudante escolhe aqueles que reconhece dominar para fins de avaliagdo formal. Nos
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demais, realiza a tentativa diagnostica, registrando onde conseguiu avangar e em que ponto
encontrou dificuldade.

Um estudante pode registrar, por exemplo, que conseguiu isolar a incognita, mas
ndo compreendeu a transposi¢do de um problema verbal para a linguagem algébrica. Outro
pode indicar dominio do procedimento algébrico, mas dificuldade na interpretacao grafica.
Essas distingOes, invisiveis em uma corre¢do tradicional, tornam-se centrais no AE-DA,
pois orientam intervencdes especificas e eficazes.

6.3. Lingua Portuguesa: leitura, escrita e consciéncia linguistica

No componente de Lingua Portuguesa, o AE-DA demonstra especial poténcia ao
evidenciar a natureza multifacetada da linguagem. Em atividades de analise sintética,
producéo textual ou leitura interpretativa, erros semelhantes podem ter origens cognitivas
completamente distintas.

Ao aplicar o AE-DA em uma atividade de analise de sujeito e predicado, por
exemplo, o professor propde um conjunto de frases para analise. O estudante escolhe
aquelas em que se sente seguro e, nas demais, explicita sua dificuldade: ndo reconhecer
sujeito inexistente, confundir sujeito oculto com indeterminado ou ndo compreender a
estrutura da oragdo.

Na producdo textual, o estudante pode optar por ter avaliados formalmente critérios
como tese e tipos de argumento, mas indicar lacunas em coesdo, progressao tematica ou
norma padrdo. Esse movimento desloca a avaliacdo do julgamento global para a analise

criterial e processual, fortalecendo a consciéncia linguistica e a autorregulacao da escrita.

6.4. Ciéncias da Natureza: procedimentos, conceitos e linguagem cientifica

Nas Ciéncias da Natureza, o0 AE-DA contribui para distinguir lacunas conceituais,
procedimentais e linguisticas. Em atividades sobre genética, por exemplo, um estudante
pode dominar a notacdo de gendtipos parentais e compreender a segregacao dos alelos, mas
apresentar dificuldade na converséo de propor¢des genotipicas em porcentagens, revelando
uma lacuna matematica aplicada ao contexto cientifico.

Ao explicitar essa dificuldade na tentativa diagnostica, o estudante fornece ao
professor um dado pedagdgico de alta relevancia: a lacuna ndo esta no contetdo cientifico

em si, mas na articulacdo interdisciplinar com a matematica. A intervencdo, portanto, deve
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ser planejada de modo integrado, evitando revisdes desnecessarias de conceitos ja
consolidados.

Em atividades experimentais, 0 AE-DA permite ainda que o estudante reconheca
dominio na formulacéo de hipéteses e procedimentos, mas indique dificuldade na anélise
dos resultados ou na elaboracdo de conclusdes, favorecendo o desenvolvimento da
linguagem cientifica e do pensamento investigativo.

6.5. Histdria e Geografia: causalidade, temporalidade e leitura de mundo

No campo das Ciéncias Humanas, o AE-DA possibilita uma leitura refinada das
capacidades de analise historica e geografica. Em um estudo sobre a Revolucéo Francesa,
por exemplo, o estudante pode escolher definir conceitos como “Iluminismo” e “Estados
Gerais” para avaliagdo formal, mas explicitar dificuldade em articular causas econdmicas,
sociais e politicas de forma integrada.

Na Geografia, o estudante pode demonstrar dominio da leitura cartografica, mas
indicar lacuna na interpretacdo de dados estatisticos ou na compreensdo de escalas
geogréficas. Essas informacgdes permitem intervencdes focadas no desenvolvimento do
pensamento espacial e da leitura critica de dados, competéncias centrais para a formacéo
cidada.

6.6. Instrumentos avaliativos ampliados: seminarios, projetos e producdes
autorais

Uma das principais virtudes do AE-DA é sua adaptabilidade a instrumentos
avaliativos complexos, para além da prova escrita. Em seminarios, por exemplo, o
estudante ou grupo pode escolher qual dimensdo da apresentacdo sera avaliada
formalmente: dominio conceitual, clareza didatica, analise critica ou uso de fontes.

Nas dimensdes ndo escolhidas, o estudante realiza o diagnostico, indicando, por
exemplo, dificuldade em responder perguntas espontaneas da plateia ou em sintetizar
argumentos em tempo real. Essa leitura qualifica a avaliacdo oral e legitima a oralidade
como campo de aprendizagem, nao apenas de exposicao.

Em projetos de pesquisa, o estudante pode optar por ter avaliados formalmente a
metodologia e a analise dos dados, mas explicitar lacuna na revisao bibliogréafica ou na
organizacdo do referencial tedrico, revelando necessidades especificas de letramento

cientifico.
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6.7. Ensino Fundamental I: mediacéo, oralidade e registros pedagdgicos

Embora o AE-DA seja frequentemente associado aos anos finais do Ensino
Fundamental, sua aplicagdo no Ensino Fundamental | é igualmente potente, desde que
adaptada as caracteristicas do desenvolvimento infantil. Nessa etapa, a oralidade, o
desenho e o dialogo mediado assumem papel central.

Na alfabetizacdo, por exemplo, uma crianga pode escolher palavras que se sente
segura para escrever e, nas demais, explicar oralmente o que faltou: um som intermediério,
uma letra especifica ou a ordem dos fonemas. O professor registra essa tentativa
diagnostica, identificando hipoteses de escrita e planejando intervencdes coerentes.

Em matematica, a crianca pode explicar que sabe somar, mas ndo compreende 0
“vai um” na adicdo com reserva. Ao nomear a dificuldade, mesmo de forma incipiente, a
crianca participa ativamente do diagnostico, fortalecendo sua consciéncia sobre o aprender.

6.8. Implicacbes pedagdgicas da aplicacdo do AE-DA

A aplicacdo do AE-DA no Ensino Fundamental revela implicacdes pedagdgicas
profundas. Em primeiro lugar, desloca o foco da avaliagéo do produto para o processo. Em
segundo, transforma o erro em dado pedagdgico legitimo. Em terceiro, estabelece uma
relacdo ética entre avaliacao e intervencéo: identificar uma lacuna implica responsabilidade
de atuacdo por parte da escola.

Além disso, o modelo contribui para a construcdo de uma cultura escolar menos
punitiva e mais investigativa, na qual estudantes compreendem que aprender envolve
reconhecer limites, buscar ajuda e persistir. Para o professor, o AE-DA oferece uma leitura
mais precisa do grupo e otimiza o planejamento, evitando intervengdes genéricas e pouco

eficazes.
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CAPITULO 7

O Modelo AE-DA e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
Convergéncias Ontoldgicas e a Praxis da Avaliagdo por Competéncias

7.1. A Dialética entre o Normativo e o Vivido: A Avaliacdo na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) institui-se como 0 marco regulatorio
de maior envergadura na educacdo bésica brasileira contemporanea, ao propor uma
reorientacdo teleoldgica do curriculo: o deslocamento do acimulo enciclopédico de
conteudos em direcdo ao desenvolvimento de competéncias e habilidades. Todavia, a
despeito do avanco terminoldgico, a implementacdo da BNCC defronta-se com um hiato
critico: a persisténcia de uma cultura avaliativa de matriz positivista, centrada na
mensuragao quantitativa e na homogeneizacao dos resultados.

Historicamente, a avaliagdo escolar no Brasil consolidou-se como um apéndice
burocratico, dissociado das transformacdes curriculares. Mesmo sob a égide de discursos
inovadores, observa-se a resiliéncia de praticas classificatérias que operam por meio de
médias aritméticas e verificacdes pontuais de memdria. Essa contradigdo epistemologica
compromete a eficacia da BNCC, uma vez que o desenvolvimento de competéncias —
fendmeno complexo, relacional e processual — € ontologicamente incompativel com
instrumentos avaliativos que privilegiam a reproducdo mecanica. O Modelo AE-DA
insere-se precisamente nessa lacuna, oferecendo a materialidade pedagdgica necessaria
para que o carater formativo, continuo e processual preconizado pela norma deixe de ser
uma abstracdo retdrica e torne-se uma pratica institucional sustentavel.

7.2. Competéncias e a Exegese do Processo: Uma Critica ao ""Checklistismo"'
Curricular

A definicdo de competéncia na BNCC — a mobilizacdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para a resolu¢do de demandas complexas — exige uma
avaliagdo que transcenda a légica binéria do "certo ou errado”. Avaliar sob esta Otica
implica realizar uma exegese dos processos cognitivos, identificando estratégias, percursos
e 0s obstaculos especificos que tensionam a construcdo do saber. Quando a escola
permanece adstrita a instrumentos tradicionais, produz-se um descompasso €tico: ensina-

se para a autonomia, mas avalia-se para a obediéncia.
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O AE-DA rompe com o fenébmeno do "checklistismo curricular® — a pratica
reducionista de converter habilidades em tabelas de conformidade burocrética, onde o
estudante é marcado como "apto" ou "ndo apto™ sem que se compreenda a natureza de sua
trajetoria. Ao diferenciar o erro conceitual do procedimental e ao identificar lacunas
especificas atraves da narracao do proprio sujeito, o modelo institui uma leitura pedagogica
refinada. Ele transforma a competéncia em um objeto de investigacdo compartilhada, onde
o0 diagnostico precede a intervencdo dirigida, assegurando que o curriculo seja, de fato, um
percurso de desenvolvimento e ndo uma lista de tarefas a serem cumpridas.

7.3. Protagonismo e Autoria: A Avaliacdo como Direito de Aprendizagem

O protagonismo estudantil, pilar central da BNCC, é frequentemente relegado a
uma dimens&o periférica nos momentos avaliativos, nos quais o estudante € destituido de
sua voz e transformado em objeto de julgamento externo. O AE-DA promove um
deslocamento de poder ao instituir a autoria avaliativa. Ao exercer a Escolha Consciente e
a Tentativa Diagndstica, o sujeito da aprendizagem nao apenas demonstra o que sabe, mas
reflete sobre a arquitetura de seu préprio pensamento.

Essa perspectiva eleva a avaliacdo ao status de Direito de Aprendizagem. Garantir
gue o estudante participe ativamente do diagnostico de suas lacunas € assegurar 0 acesso a
metacognicdo e a autorregulacdo, competéncias transversais indispensaveis na
contemporaneidade. O diagndéstico autdbnomo atua como um revelador ético: ele torna
visivel o ponto exato onde a escola ainda ndo logrou garantir o direito ao saber, convocando
0 corpo docente a uma intervencao precisa e humanizada, em estrita consonancia com a
dimensdo inclusiva da Base.

7.4. Equidade e Justica Curricular: Contra a Exclusao Simbdlica

A BNCC reafirma o compromisso com a equidade, mas a pratica avaliativa
homogénea tende a produzir uma exclusao simbélica daqueles cujos ritmos, linguagens ou
trajetdrias ndo se alinham a norma estatistica. O AE-DA constitui-se como um instrumento
de justica curricular ao permitir multiplas formas de expressdo e ao valorizar 0 progresso
individual sobre a comparacdo competitiva.

Para estudantes com deficiéncia ou trajetorias escolares ndo lineares, a flexibilidade
metodoldgica do AE-DA assegura que a lacuna de aprendizagem seja compreendida como

um dado pedagogico transitorio e ndo como uma marca de incapacidade permanente. Ao
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acolher a singularidade e oferecer intervencdes dirigidas, 0 modelo materializa o principio
da equidade, transformando a avaliacdo em um dispositivo de inclusao real e de respeito a
diversidade intelectual.

7.5. Matriz de Alinhamento e a Praxis da Gestédo Pedagdgica

A operacionalizacdo deste alinhamento exige uma Matriz de Governanca
Pedagogica que articule as habilidades da BNCC as evidéncias de aprendizagem geradas
pelo AE-DA. Essa matriz ndo possui fungdo burocratica, mas orientadora; ela permite que
a coordenacdo pedagogica analise tendéncias transversais, identifique fragilidades
sistémicas e planeje a formacéo docente a partir de dados reais. Trata-se de uma ferramenta
de planejamento vivo, que respeita a autonomia do professor e a singularidade da turma,
evitando a cristalizacdo do curriculo em tabelas estaticas e desvitalizadas.

7.6. O Sentido Publico da Avaliacdo: Transparéncia e Didlogo com as Familias

A transicdo para um modelo como o AE-DA exige a construcdo de uma nova
semiGtica da avaliacdo na relacdo com as familias. E necessario superar a tradicdo da nota
como fim em si mesma, construindo uma linguagem publica que explicite que o rigor
pedagogico ndo reside na punicdo, mas na precisdao do diagndstico e na eficacia da
intervencdo. Alinhar-se a BNCC implica demonstrar que a escola estd comprometida com
o desenvolvimento global do estudante, e que a transparéncia sobre as lacunas identificadas
é a maior garantia de um ensino de qualidade e socialmente referenciado.

7.7. Conclusdo: O AE-DA como Resposta Etica aos Desafios da Educagio
Brasileira

Em Gltima analise, 0 Modelo de Avaliacdo por Escolha e Diagndstico Autbnomo
apresenta-se como a resposta ética e metodoldgica aos anseios de transformacéo contidos
na BNCC. Ele néo se limita a cumprir uma normativa legal; ele aprofunda o sentido da
educacdo ao propor uma avaliacdo que Ié processos, reconhece a complexidade humana e
institui a escola como um territério de didlogo, autoria e responsabilidade mutua. Ao
consolidar essa unido entre curriculo e avaliagdo, o0 AE-DA prepara o terreno para uma
gestdo pedagogica verdadeiramente transformadora, pauta que sera esmiucgada no capitulo

subsequente.
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CAPITULO 8

Modelo de Implantacdo Institucional do AE-DA: governanca pedagodgica,
cultura avaliativa e sustentabilidade

8.1. Da Proposicao Pedagogica a Politica Institucional de Avaliagdo: A Praxis
da Institucionalizacdo

A consolidacdo de um paradigma avaliativo disruptivo ndo se exaure na mera
adesdo intelectual ou no refinamento da arquitetura tedrica que o sustenta. Ela exige, de
modo imperativo, um processo de institucionalizacdo dialética capaz de transmutar
principios abstratos em praticas sociais recorrentes, compartilhadas e autossustentaveis. O
Modelo de Avaliacdo por Escolha e Diagnostico Autdnomo (AE-DA), ao instaurar uma
ruptura epistemoldgica com os modelos seletivos e classificatérios, demanda uma
implementacdo que seja, simultaneamente, cautelosa em sua transicdo e radical em sua
articulacdo com a cultura escolar preexistente.

No ecossistema da Escola do Sitio, a implantacdo do AE-DA néo se configura como
uma imposicdo normativa ou uma substituicdo abrupta de repert6rios, mas como uma
ancoragem histérica e metodoldgica. O modelo emerge como um desdobramento organico
da Metodologia dos Disparadores de Aprendizagem, reafirmando a avaliagdo como
dimenséo ontoldgica e constitutiva do projeto educativo. Instituir o AE-DA, portanto,
transcende a adogdo de novos instrumentos de registro; significa a fundagdo de uma
Politica Pedag6gica de Avaliagdo, sustentada por trés pilares de sustentacdo mutua:

1. Coeréncia Epistemoldgica: A garantia de um isomorfismo entre a
concepcao de aprendizagem socioconstrutivista e a pratica avaliativa.

2. Governanga Pedagogica: A estruturacdo de uma engenharia institucional
com clareza de fluxos, papéis e responsabilidades compartilhadas.

3. Reflexividade Formativa: A manutencdo de uma politica de formacao
que assegure a exegese qualificada dos diagndsticos e a precisdo ética das
intervencoes.

8.2. A Avaliacdo como Cultura Institucional: A Superacdo da Logica do

Evento
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Um dos obstaculos mais resilientes a inovacdo educacional € a hegemonia da
"logica do evento”, a compreensao da avaliacdo como um rito estanque, terminal e
desvinculado do fluxo vital do aprender. O AE-DA prop6e um deslocamento semidtico e
temporal: a avaliagdo deixa de ser um hiato no processo para tornar-se o proprio ritmo da
aprendizagem, orientada permanentemente a tomada de decisdo pedagdgica. Esta mudanca
de paradigma exige que a escola se reconheca como uma Cultura Institucional de
Avaliacgéo, onde valores, linguagens e expectativas convergem para o0 acompanhamento do
percurso, e ndo para o julgamento do produto.

Essa metamorfose cultural implica uma ressignificacdo radical dos conceitos
estruturantes da escola tradicional. A nota despe-se de sua teleologia finalista; o erro é
resgatado de sua estigmatizacdo para ser acolhido como evidéncia de um processo
cognitivo em elaboragdo; o feedback transita da correcdo reativa para a orientacdo
prospectiva; e o tempo abandona a linearidade cronolégica para assumir uma densidade
pedagdgica, respeitando os ritmos singulares da apropriacdo do saber.

A institucionalizacdo do AE-DA pressupde, portanto, uma reeducacdo do olhar de
todos os atores da comunidade educativa: docentes, gestores e familias. E preciso
consolidar a premissa de que a explicitacdo das lacunas de aprendizagem nédo constitui um
indicio de fragilidade intelectual do estudante ou de ineficiéncia do professor, mas a
manifestacdo concreta de um diagndéstico em andamento. Ao assumir esta postura, a escola
reafirma sua funcdo social de responsabilidade ética sobre o percurso de cada sujeito,
transformando o ato de avaliar em um compromisso publico com a transparéncia e com o
direito inalienavel ao saber.

8.3. Arquitetura da Transi¢cdo: Fases de Implementacdo e Consolidacao
Institucional

A implementacdo do Modelo AE-DA ndo se realiza por uma imposi¢do normativa,
mas por meio de um processo de transposicdo didatica e institucional progressiva, que
respeita o tempo de maturacdo conceitual e a plasticidade da préaxis docente. Propde-se,
para tanto, uma estratégia de implantacao articulada em quatro fases organicas, concebidas
para garantir que a inovagdo ndo seja um evento efémero, mas uma mudanca estrutural na
cultura avaliativa da instituigéo.

Fase 1: Desestabilizacdo Paradigmatica e Alinhamento Epistemolégico
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O objetivo primordial desta etapa inaugural é a desconstrucdo da "gramatica
escolar" tradicional e a denlncia dos limites intrinsecos aos modelos avaliativos
classificatorios. Trata-se de construir uma inteligéncia coletiva capaz de reconhecer o AE-
DA ndo como um acessorio, mas como um desdobramento necessario da Metodologia dos
Disparadores de Aprendizagem. Este periodo exige seminarios dialdgicos e estudos
dirigidos sobre os pressupostos socioconstrutivistas, visando o alinhamento de expectativas
entre o corpo docente e a gestdo. Paralelamente, a instituicdo deve investir na transparéncia
comunicativa junto as familias, traduzindo o rigor do diagndstico autbnomo para além do
senso comum, de modo a evitar 0 equivoco de que a escolha consciente represente uma
diluicdo da exigéncia académica.

* Produto esperado: Consonancia tedrica institucional e legitimacdo do
proposito ético do modelo.

Fase 2: Génese Coletiva dos Dispositivos de Avaliacao

Nesta fase, a énfase recai sobre a autoria docente. A construcdo dos instrumentos
— fichas de Escolha Consciente, protocolos de Tentativa Diagndstica e rubricas de
Autoavaliacdo Reflexiva — ndo deve ser terceirizada a pacotes prontos, sob pena de
esvaziamento de sentido. A eficacia do AE-DA reside na apropriacdo; os professores
devem atuar como engenheiros pedagodgicos, adaptando os formatos de registro as
especificidades de cada area do conhecimento. Este carater colaborativo funciona como
um antidoto a resisténcia, uma vez que o docente reconhece sua propria identidade
intelectual materializada nos instrumentos validados pelo grupo.

* Produto esperado: Matriz institucional de instrumentos AE-DA com

validacao interpares.

Fase 3: Experimentacdo Controlada e Mediacdo Pedagdgica

A terceira fase caracteriza-se pela testagem empirica e pela transicdo da teoria para
0 cotidiano da sala de aula. Recomenda-se uma implementacdo em escala piloto,
permitindo que o modelo seja testado em projetos especificos antes de sua generalizagéo.
O papel da coordenagédo pedagogica, neste estagio, € o de um mediador de segunda ordem:
auxiliar o docente na exegese dos diagnosticos realizados pelos estudantes e na

estruturacdo dos primeiros Planos de Intervencéo Dirigida (PID). E 0 momento do “ajuste
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fino", onde a escuta pedagdgica refina a operacionalidade do modelo diante das
singularidades das turmas.
* Produto esperado: Sistematizacao de praticas iniciais e consolidagdo da rotina
de diagndstico-intervencao.
Fase 4. Monitoramento Estratégico e Governanca dos Dados
A fase final consolida o AE-DA como uma politica publica interna de avaliacdo. O
foco desloca-se da aplicacdo individual para a analise macroestrutural: a escola passa a
processar os dados qualitativos das lacunas recorrentes para orientar o planejamento
curricular e as necessidades de formacdo docente. E imperativo que esta governanca
preserve a ética do cuidado, assegurando gque 0s registros nao se convertam em dispositivos
de vigilancia ou ranqueamento, mas em evidéncias cientificas que pautem o
aprimoramento continuo do projeto politico-pedagdgico. A institucionalizacdo plena
ocorre quando a comunidade escolar reconhece que avaliar é, sobretudo, produzir
conhecimento sobre o ato de aprender.
* Produto esperado: Consolidagao da cultura AE-DA e integragdo do
diagndstico a gestdo curricular longitudinal.

8.4. Formacao docente continua como condicdo de sustentabilidade

A implementacdo do Modelo AE-DA, por sua natureza sofisticada e
multidimensional, impde ao corpo docente a necessidade de transpor os limites da instrugédo
técnica para alcancar uma praxis pedagogica de alta complexidade. A sustentabilidade
institucional do modelo néo reside na mera aplicacdo de protocolos, mas na consolidacao
de uma politica de formacéo continua que compreenda o professor como um intelectual
critico e um leitor qualificado dos processos cognitivos alheios. Nesse sentido, a formacao
deixa de ser um evento esporadico para constituir-se como a espinha dorsal da governanca
pedagdgica, exigindo o desenvolvimento de competéncias especificas que perpassam a
escuta sensivel, a exegese das evidéncias de aprendizagem e a engenharia de intervengoes
personalizadas.

Sob essa Otica, o itinerario formativo deve ser estruturado a partir de eixos que
integrem a densidade tedrica & urgéncia da prética. E fundamental que o docente domine

0s pressupostos da avaliacdo formativa e as bases do socioconstrutivismo, ndo como
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abstracdes académicas, mas como ferramentas para interpretar as Tipologias de Lacunas
de Aprendizagem. Compreender a natureza do erro, diferenciando obstaculos
epistemoldgicos de falhas procedimentais ou lacunas de abstracdo, é a competéncia
primordial que permite a construgdo de instrumentos avaliativos com niveis crescentes de
complexidade cognitiva. A formacédo deve, portanto, capacitar o professor para o desenho
de arquiteturas avaliativas que provoquem o estudante e, simultaneamente, fornecam dados
para a elaboracdo de Planos de Intervencdo Dirigida (PID), garantindo que o diagndstico
se converta em acdo pedagdgica efetiva.

Ademais, a sustentabilidade do AE-DA exige um mergulho na ética do registro. O
uso pedagdgico de dados e evidéncias coletadas durante o ciclo avaliativo ndo deve servir
ao controle burocratico, mas & memoria institucional e ao acompanhamento longitudinal
do estudante. Isso requer uma formacdo que ndo assuma um carater prescritivo ou
normativo, 0 que esvaziaria a autonomia docente, mas que se pretenda dialogica e
reflexiva. Inspirada na concepc¢éo de "professor pesquisador”, essa politica formativa deve
valorizar o saber da experiéncia, articulando-o permanentemente aos avangos da ciéncia
da aprendizagem. Somente através de uma comunidade de prética fortalecida, onde a teoria
ilumina o cotidiano e a préatica tensiona a teoria, € que o Modelo AE-DA pode se perenizar
como uma cultura viva, capaz de resistir as pressdes pelo simplismo e reafirmar o

compromisso da escola com a exceléncia humana e intelectual.

8.5. Confrontando as Resisténcias: Dialética, Cultura Escolar e a Etica da
Persisténcia

A transicdo para um novo paradigma avaliativo ndo se da por decreto, mas através
do tensionamento de estruturas historicas profundamente sedimentadas no imaginario
social e institucional. No caso do Modelo AE-DA, o abandono da l6gica classificatéria e
punitiva precipita resisténcias que emergem de ordens distintas, exigindo uma analise
dialética sobre como a escola se posiciona frente aos seus interlocutores. Essas tensdes
costumam se manifestar em trés frentes de forca, que operam como inércia cultural ao
movimento de inovagéo.

A primeira frente reside na inseguranca do corpo docente, gerada pela necessidade

de abdicar de modelos instrumentais consolidados. Abandonar a métrica fria da nota
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estatica em favor da leitura qualitativa do processo cognitivo exige do professor um
deslocamento da zona de controle para a zona de mediacdo. Esta mudanca de papel evoca
0 medo da subjetividade e a demanda por um novo tipo de rigor, no qual o professor deixa
de ser um conferencista de respostas para se tornar um investigador de processos. A
resisténcia, aqui, € um mecanismo de defesa contra 0 aumento da complexidade da praxis,
que so pode ser superado por meio do fortalecimento do capital profissional e do amparo
coletivo.

Simultaneamente, a escola defronta-se com as expectativas familiares,
historicamente ancoradas na semidtica da nota e do ranking. Para muitas familias, o sucesso
escolar é compreendido através de indicadores quantitativos que simplificam a
complexidade do aprender. A introdugdo da Escolha Consciente e do Diagndstico
Autbnomo pode ser erroneamente interpretada como uma fragilizagdo da exigéncia
académica, quando, em verdade, o0 modelo impbe ao estudante um nivel de
responsabilidade e autorregulacdo muito superior ao da memorizagédo passiva. Superar esta
barreira exige um esforco de comunicacao transparente, que deslogue o foco da familia do
"resultado final" para a "consisténcia do percurso”.

Por fim, as pressdes externas e o0s sistemas de avaliacdo padronizados exercem uma
forca centripeta que tenta reconduzir a escola ao tecnicismo. A hegemonia de avaliagdes
em larga escala, muitas vezes orientadas por métricas de eficiéncia empresarial, cria um
descompasso entre o curriculo vivo e o curriculo prescrito. O enfrentamento destas
resisténcias sistémicas exige uma inabalavel coeréncia institucional e a coragem politica
de sustentar, publicamente, uma concepc¢édo de educacdo onde o rigor pedagdgico nao se
mede pela padronizacdo, mas pela profundidade da apropriacdo do conhecimento e pelo
desenvolvimento da autonomia do sujeito. A escola deve, portanto, demonstrar na préatica
que o AE-DA ndo € uma concessdo, mas um aprofundamento do compromisso ético com
a aprendizagem real e duradoura.

8.7. Sintese Prospectiva: A Institucionalizagdo como Préaxis Politica e Cuidado
Pedagdgico

A sistematizacdo das etapas e desafios apresentados neste capitulo ratifica a
premissa de que a implantacdo do Modelo AE-DA transcende a dimensdo de um mero

procedimento técnico-burocratico; ela constitui-se, fundamentalmente, como um processo
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politico-pedagdgico de ressignificagdo da cultura escolar. Institucionalizar o AE-DA exige
que a escola assuma a avaliacdo em sua dimensdo de alteridade, transmutando-a de um
instrumento de verificacdo em uma pratica de cuidado. Este deslocamento implica o
reconhecimento de uma responsabilidade coletiva e de um compromisso ético inabalével
com a aprendizagem real, onde o estudante é acolhido em suas singularidades e
potencialidades.

A sustentabilidade do AE-DA é, portanto, diretamente proporcional a coeréncia
isomorfica entre o discurso institucional, a pratica de sala de aula e a gestdo pedagogica.
N&o se admite a fragmentacdo entre o que se apregoa e 0 que se opera; 0 modelo exige uma
arquitetura de gestdo que suporte a incerteza do diagnéstico e valorize o tempo da
intervencdo. Quando essa triade, discurso, pratica e gestdo, converge em harmonia, a
avaliacdo despe-se de sua roupagem histdrica de obstaculo e exclusdo para converter-se
em um vetor de transformacdo sistémica. Ao instituir uma nova gramatica avaliativa, a
escola ndo apenas altera suas meétricas, mas redefine sua prépria funcdo social,
consolidando-se como um espac¢o onde avaliar é, em Gltima instancia, o ato mais profundo

de ensinar a aprender.
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CAPITULO 9

Operacionalizando o AE-DA: A Transposi¢cdo do Modelo para a Préatica dos
Instrumentos Avaliativos

A implementacdo do Modelo de Avaliacdo por Escolha e Diagndstico Autbnomo
(AE-DA) exige que o educador compreenda a avaliagdo ndo como um apéndice do
processo de ensino, mas como uma atividade de investigacdo sobre a prdpria
aprendizagem. A transposicao dessa ldgica para os instrumentos cotidianos requer uma
mudanca na arquitetura das propostas pedagdgicas, subvertendo a natureza
tradicionalmente punitiva e classificatoria de ferramentas como provas, seminarios e
projetos de pesquisa. Ao operacionalizar o AE-DA, o instrumento deixa de ser um tribunal
de verificacdo de acertos para tornar-se um espaco de explicitacdo do pensamento e de
regulacdo metacognitiva.

No contexto das avaliacOes escritas e exames dissertativos, a aplicacdo do modelo
ressignifica a estrutura da tarefa. Em vez de uma exigéncia de resposta absoluta a um rol
fechado de questdes, o instrumento é desenhado para que o estudante realize um exercicio
de curadoria sobre o proprio saber. Ao selecionar os itens que compordo sua avaliacdo
formal, o estudante engaja-se em um julgamento de valor sobre sua prépria competéncia,
0 que Piaget descreveria como um processo de tomada de consciéncia. Simultaneamente,
a obrigatoriedade da tentativa diagndstica nos itens ndo escolhidos altera a funcéo do erro:
ele deixa de ser uma omissdo passiva para tornar-se uma narrativa do processo cognitivo
interrompido. O estudante € provocado a descrever a trajetoria do seu raciocinio até o ponto
da ruptura, oferecendo ao docente um mapa fenomenoldgico da lacuna de aprendizagem,
0 que permite uma intervencdo muito mais precisa do que a simples atribuicdo de uma nota
corretiva.

Essa dinamica estende-se com igual rigor as producdes orais e seminarios. Nestes
casos, 0 AE-DA atua como um mecanismo de objetivacdo da performance. O estudante,
ao definir previamente quais critérios de uma rubrica qualitativa, como a densidade
argumentativa ou a coesao expositiva, serdo o foco de sua avaliagéo, exerce uma autonomia
que vincula o seu desempenho a sua intencdo pedagdgica. Durante 0 momento da arguicao,
0 diagndstico autbnomo manifesta-se na capacidade do estudante de reconhecer as

fragilidades da sua exposicao, identificando, por exemplo, a insuficiéncia de dados para
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sustentar uma tese ou a dificuldade em transpor conceitos complexos para uma linguagem
acessivel. Assim, a avaliacdo oral deixa de ser apenas uma demonstracdo de retdrica para
transformar-se em um exercicio de honestidade intelectual e de monitoramento das
préprias habilidades comunicativas.

Na conducéo de projetos de investigacao e trabalhos coletivos, a operacionalizacao
do AE-DA oferece uma resposta a recorrente dificuldade de avaliar trajetdrias individuais
em producdes de grupo. A metodologia permite que cada integrante delimite sua zona de
responsabilidade autoral, permitindo que a avalia¢do recaia sobre processos especificos de
pesquisa, sistematizacdo ou sintese. O diagndstico, neste cenario, assume um carater
colaborativo e processual; os estudantes sdo incentivados a registrar, em diarios de bordo
ou relatérios de percurso, as "zonas de sombra" da investigacdo; aqueles momentos em que
a teoria ndo deu conta da realidade observada ou onde a metodologia encontrou limites
instrutivos. Essa pratica retira o peso da perfeicdo do produto final e valoriza a investigacao
cientifica como um processo de sucessivas aproximacdes e refinamentos conceituais.

Por fim, ao considerarmos os Trabalhos de Conclusao e pesquisas de longa duracéo,
0 AE-DA consolida-se como um paradigma de orientagdo e autoria. A entrega de sec¢des
para avaliacdo por escolha consciente permite que o estudante preserve a qualidade do que
ja foi sedimentado, enquanto utiliza a tentativa diagndstica para sinalizar as se¢cdes em
"estado de rascunho" ou de impasse tedrico. Essa transparéncia metodoldgica estabelece
uma nova ética na relacdo entre orientador e orientado: a orientacdo deixa de ser um ato de
correcdo externa e passa a ser uma resposta direta as demandas de ajuda explicitadas pelo
pesquisador em formacdo. Em Ultima analise, a operacionalizacdo do AE-DA em qualquer
que seja o instrumento, afirma que a finalidade Gltima da escola néo € a certificacdo do que
foi decorado, mas a formacdo de um sujeito capaz de gerir seu préprio conhecimento e de
reconhecer, com autonomia e rigor, 0s caminhos necessarios para a sua continua evolucéo

intelectual.
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O CICLO LOGICO DA AE-DA
O fluxo abaixo representa a jornada do estudante e do professor durante o processo
avaliativo.
1. ESCOLHA CONSCIENTE (O Saber Consolidado)
* Acdo do Estudante: Seleciona evidéncias de dominio técnico e tedrico.
* Objetivo: Fortalecer a autonomia e a seguranga intelectual.
2. TENTATIVA DIAGNOSTICA (A Fronteira do Conhecimento)
* A¢ao do Estudante: Narra o percurso do erro e identifica o ponto de ruptura.
* Objetivo: Mapear a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
3. AUTOAVALIACAO REFLEXIVA (Metacognicao)
* Acdo do Estudante: Sistematiza o que aprendeu e o que falta aprender.
* Objetivo: Desenvolver a autorregulagdo e a consciéncia critica.
4. INTERVENCAO DIRIGIDA - PID (A Resposta Etica)
* Ac¢do do Professor: Elabora estratégias especificas para as lacunas reveladas.
* Objetivo: Garantir o direito a aprendizagem e a supera¢do do obstéculo.
Matriz de Transposicao Didatica
Esta matriz € a traducdo académica de como o modelo se comporta em diferentes
ferramentas de avaliacéo.
Instrumento: Exames Escritos
* Escolha Consciente: Curadoria de questdes para composigao de escore formal
(nota).
* Tentativa Diagnodstica: Relato fenomenoldgico do raciocinio nas questdes
nao escolhidas.
* Finalidade Académica: Converter o erro em dado pedagogico aciondvel e
reduzir a ansiedade.
Instrumento: Seminarios
» Escolha Consciente: Definigdo de rubricas prioritarias (ex: densidade
argumentativa ou clareza).
* Tentativa Diagnostica: Reconhecimento autdnomo de fragilidades teoricas

durante a arguigéo.
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* Finalidade Académica: Promover a honestidade intelectual e o rigor na
exposicdo oral.
Instrumento: Projetos de Grupo
* Escolha Consciente: Delimitacdo de responsabilidade autoral e eixos
especificos de pesquisa.
* Tentativa Diagnoéstica: Registro de "zonas de sombra" e limites
metodologicos da investigacéo.
* Finalidade Académica: Valorizar a investigacdo cientifica como processo
coletivo e inacabado.
Instrumento: Estudos de Caso
* Escolha Consciente: Selecdo de lentes analiticas especificas (ex: ética, social
ou técnica).
* Tentativa Diagnostica: Explicitacdo de ferramentas tedricas ausentes para a
resolucdo integral.
* Finalidade Académica: Fomentar a visdo critica sobre os limites do proprio
repertario.
Instrumento: Pesquisas / TCC
* Escolha Consciente: Entrega de se¢des maturadas para revisdo de rigor,
norma e estilo.
* Tentativa Diagnostica: Sinalizagdo de se¢Ges em "estado de rascunho™ com
pedidos de mediacéo.
* Finalidade Académica: Instituir a orientacdo docente como pratica de

Intervencéo Dirigida (PID).
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CONCLUSAO GERAL

Avaliar para compreender, diagnosticar para intervir: o AE-DA como mudanga
paradigmatica na cultura escolar

Ao longo desta obra, procurou-se sistematizar, fundamentar e analisar o Modelo de
Avaliacdo por Escolha e Diagnostico Autdnomo (AE-DA) como uma proposta pedagogica
consistente, enraizada na pratica escolar e sustentada por uma concepcao
socioconstrutivista de aprendizagem. Mais do que apresentar um conjunto de instrumentos
avaliativos, este livro assumiu o compromisso de discutir o sentido da avaliacdo na
educacdo basica contemporanea, interrogando seus usos historicos, seus efeitos sobre 0s
sujeitos e suas implicacdes éticas, pedagogicas e institucionais.

A avaliacdo escolar, tradicionalmente associada a verificagdo, a classificacéo e a
selecdo, mostrou-se, ao longo das ultimas décadas, insuficiente para responder as
demandas de uma educacdo que se pretende inclusiva, formativa e orientada ao
desenvolvimento integral dos estudantes. Quando reduzida a provas padronizadas e notas
finais, a avaliacdo tende a obscurecer processos, silenciar trajetérias singulares e
transformar o erro em marca de fracasso, em vez de reconhecé-lo como indicio legitimo
do aprender.

E nesse cenario que o AE-DA se afirma como uma ruptura consciente com a logica
avaliativa punitiva e classificatéria, propondo uma reorganizagdo estrutural da cultura de
avaliacdo. Ao deslocar o foco do resultado para o processo, do acerto para o diagndstico e
da nota para a intervencdo pedagogica, o modelo redefine o papel da avaliagcdo no cotidiano
escolar.

Um dos eixos centrais do AE-DA é a escolha consciente. Ao convidar o estudante
a selecionar aquilo que considera dominar para fins de avaliagdo formal, o modelo rompe
com a logica da heteronomia absoluta e introduz a nocdo de responsabilidade
compartilhada. Essa escolha néo representa auséncia de rigor, mas, ao contrario, exige do
estudante um exercicio metacognitivo sofisticado: reconhecer limites, avaliar evidéncias
de aprendizagem e justificar decisdes. Nesse movimento, o estudante deixa de ser objeto

da avaliagdo e passa a ocupar o lugar de sujeito reflexivo do proprio percurso.
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Complementarmente, a tentativa diagnostica transforma o erro em linguagem
pedagdgica. Ao registrar onde parou, por que nao conseguiu avancar e o que acredita que
Ihe faltou, o estudante produz dados qualitativos de alto valor formativo. Esses registros
permitem ao professor acessar a Zona de Desenvolvimento Proximal de forma concreta,
planejando intervencdes ajustadas ao tipo de lacuna identificada, e ndo apenas ao sintoma
superficial do erro.

A autoavaliagdo reflexiva, por sua vez, consolida o carater formativo do modelo ao
organizar a reflex&o do estudante sobre suas aprendizagens, dificuldades e necessidades de
apoio. Esse exercicio sistematico de metacognicao fortalece a autorregulacdo, amplia a
consciéncia sobre estratégias de estudo e contribui para a construcao de uma relacdo mais
ética e menos ansiosa com o conhecimento.

Entretanto, é fundamental destacar que o AE-DA néo se encerra no diagnostico.
Um de seus principios estruturantes é a compreensao de que diagnosticar implica intervir.
A identificacdo de lacunas gera uma obrigacdo pedagdgica: a elaboracdo e execucdo de
Planos de Intervencéo Dirigida (PID). Nesse aspecto, 0 modelo reforca a responsabilidade
institucional da escola, deslocando a ldgica da “recuperagdo tardia” para uma recuperacéo
continua, paralela e integrada ao processo de ensino.

Ao longo dos capitulos, evidenciou-se que o AE-DA mantém profunda coeréncia
com a Metodologia dos Disparadores de Aprendizagem desenvolvida na Escola do Sitio.
Se 0 ensino se organiza por experiéncias, objetos e temas disparadores, a avaliacdo precisa
acompanhar essa dindmica investigativa, reconhecendo percursos, hipoteses,
reformulacGes e producdes autorais. Avaliar apenas o produto final, nesses contextos, seria
metodologicamente incoerente e pedagogicamente empobrecedor.

Do ponto de vista tedrico, 0 AE-DA dialoga de forma consistente com os aportes
de Lev Vygotsky, ao operacionalizar a leitura da Zona de Desenvolvimento Proximal; de
Jean Piaget, ao reconhecer o erro como expressao de conflito cognitivo e reorganizacao de
esquemas; de David Ausubel, ao valorizar a aprendizagem significativa e a necessidade de
ancoragem conceitual; e de Paulo Freire, ao afirmar a avaliagdo como pratica dialogica,
ética e emancipadora. Trata-se, portanto, de um modelo que ndo apenas se inspira em

referenciais classicos, mas os traduz em procedimentos concretos de sala de aula.
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Outro aspecto central discutido nesta obra refere-se a dimenséo institucional da
avaliacdo. A implementacdo do AE-DA exige governanca pedagogica, formacdo docente
continua, clareza conceitual e comunicagéo transparente com as familias. Avaliar de forma
diagnostica e formativa implica revisar crencas arraigadas, enfrentar resisténcias e
construir coletivamente uma nova cultura escolar. Por isso, 0 modelo foi apresentado ndo
apenas como pratica docente, mas como projeto institucional, com fases de implantacéo,
monitoramento e avaliacdo continua.

No que se refere ao alinhamento normativo, demonstrou-se que o AE-DA se
articula de maneira robusta com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao priorizar
0 desenvolvimento de competéncias e habilidades, o protagonismo do estudante, a
avaliacdo formativa e 0 compromisso com a equidade e a inclusdo. Longe de reduzir a
BNCC a um checklist de habilidades, o modelo oferece caminhos para uma leitura
qualitativa e pedagogica do curriculo.

Ao final deste percurso, € possivel afirmar que o AE-DA ndo se apresenta como
uma férmula universal ou como solucdo definitiva para os desafios da avaliacdo escolar.
Trata-se, antes, de uma proposta aberta, situada e passivel de aprimoramento, que nasce da
pratica, dialoga com a teoria e se constroi no cotidiano da escola. Sua forca reside
exatamente nessa articulacdo entre reflexdo critica e acdo pedagdgica concreta.

Concluir este livro é, portanto, reafirmar uma posicdo ética: avaliar é cuidar do
percurso de aprendizagem do outro. Avaliar é compreender processos, reconhecer esforcos,
nomear dificuldades e criar condicdes reais para que todos avancem. Em tempos de
padronizacdo excessiva e simplificacdo dos fenémenos educativos, o0 AE-DA aposta na
complexidade, na escuta e na responsabilidade pedagdgica.

Que esta obra possa contribuir para o debate qualificado sobre avaliagdo na
educacdo basica, inspirar educadores a revisitar suas praticas e fortalecer projetos
pedagdgicos comprometidos com a formacéo de sujeitos autbnomos, criticos e capazes de
aprender ao longo da vida.

A Epistemologia da Ruptura: A Soberania da Inteligéncia Natural e 0 AE-DA
como Ontologia Pedagdgica

Embora soe como um truismo pedagdgico afirmar que a escola precisa rever suas

formas de ensinar, aprender e avaliar, a persisténcia de modelos anacrénicos sugere que
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ainda ndo enfrentamos a raiz do problema: a escola moderna foi desenhada para a
obediéncia e a padronizacgdo, ndo para o pensamento divergente. O cliché da "necessidade
de mudanca" esconde uma resisténcia sisttmica em abandonar a avaliagdo como
instrumento de poder e controle. Se desejamos, de fato, uma educacdo emancipatoria,
precisamos compreender que a avaliagdo nao € o desfecho burocratico do processo, mas a
sua propria substancia ética e motora.

A real funcdo da escola contemporanea ndo € a mera transmissdo de um patrimoénio
cultural estatico, funcdo esta que a tecnologia hoje desempenha com onipresenca, mas a
formacdo de um sujeito capaz de operar sobre 0 conhecimento com discernimento. Neste
cenario, surge um desafio sem precedentes: a ubiquidade da Inteligéncia Artificial. Diante
da capacidade de processamento e sintese das maquinas, urge reafirmar a soberania da
Inteligéncia Natural. O desafio imposto aos professores ndo é o de competir com a 1A em
termos de volume informativo, mas o de garantir que a tecnologia seja permanentemente
submissa a cognicdo humana. Se a IA pode oferecer respostas rapidas e, por vezes,
superficiais, cabe exclusivamente ao estudante a capacidade de formular perguntas
auténticas, de duvidar das fontes e de conferir sentido ético ao saber acumulado. Nesse
contexto, a simbiose entre os Disparadores de Aprendizagem e o Modelo AE-DA revela
sua poténcia maxima como metodologia de ensino integral. Enquanto os disparadores,
fundamentados em experiéncias sensoriais, objetos significativos e temas geradores, atuam
como o motor de ignicdo da curiosidade, o AE-DA atua como a bussola metacognitiva
desse percurso. O modelo transforma as tecnologias em instrumentos de apoio e hunca em
um fim. Ao priorizar processos que protagonizam o estudante, o AE-DA atua como um
escudo contra a automatizacdo do pensamento e o plagio cognitivo.

O papel do professor, sob esta nova égide, transmuta-se de detentor do saber para
um mentor de processos. Ele deve provocar o estudante para que este perceba a avaliacao
como um termdmetro de seu proprio desenvolvimento, e ndo como uma sentenca externa
ou um rétulo de insuficiéncia. A avaliacdo precisa ser desvestida de seu carater punitivo,
heranca de uma visdo fabril da educacéo, para ser revestida de uma fungdo motivadora. O
estudante deve sentir-se beneficiado pelo diagndstico, percebendo que "explicitar a lacuna™
ndo é uma confissdo de fraqueza, mas um ato de coragem intelectual que precede o

crescimento.
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Quando o modelo incentiva o Diagndstico Autbnomo, ele convida o sujeito a olhar
para a tecnologia (sejaelaa IA, o Google ou o simulador) ndo como uma fonte de respostas
prontas para "vencer o sistema", mas como um recurso para testar hipoteses. A verdadeira
inovacdo pedagdgica reside em subverter a l6gica do mero “cumprimento de exigéncias
académicas e legais" que asfixia as redes de ensino. A avaliacdo deve ser sentida como um
suporte para a autoria: o estudante nao € "medido™ em relacdo a uma média estatistica fria,
mas "acompanhado" em relagdo ao seu prdprio potencial latente. A escola que emerge desta
visdo € uma escola onde a tecnologia apoia, mas a consciéncia humana lidera. O erro, no
sentido piagetiano, é acolhido como um desequilibrio necessario para a reestruturacéo dos
esquemas mentais; a mediacdo, no sentido vygotskyano, € o suporte que garante o salto
qualitativo na Zona de Desenvolvimento Proximal. O AE-DA, portanto, ndo é apenas um
modelo avaliativo; € um manifesto politico-pedagdgico contra a mediocridade do ensino
conteudista. Ele propde que a funcédo social da escola é ensinar o sujeito a olhar para o seu
proprio processo e dizer: "Eu compreendo onde estou, entendo minhas limitagcdes e sou o
mestre da minha prépria evolugao".

Somente assim a escola deixara de ser um local de passagem burocréatica para se
tornar, enfim, um territorio de autoria e liberdade, onde a avaliacdo ndo pune a davida, mas

motiva o eterno desejo de saber.
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APENDICE

DIRETRIZES PARA A IMPLANTAQAO DO SISTEMA AE-DA

1 INTRODUCAO

Este apéndice tem por finalidade apresentar, de forma sistematizada, as diretrizes
para a implantacdo do Sistema AE-DA (Avaliacdo por Escolha e Diagnéstico Autdnomo),
desenvolvido e fundamentado ao longo deste livro. Sua inclusdo tem carater complementar,
buscando articular os fundamentos teoricos discutidos nos capitulos anteriores com
orientacOes de natureza aplicada, voltadas a pratica pedagogica.

O Sistema AE-DA néo se configura como um método fechado ou prescritivo, mas

como um sistema avaliativo aberto, fundamentado em principios socioconstrutivistas, que
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requer leitura atenta do contexto escolar, coeréncia institucional e constante reflexao sobre
0S processos de ensino e aprendizagem.

2 A AVALIA(;AO COMO EIXO ESTRUTURANTE DO PROCESSO
PEDAGOGICO

No ambito do Sistema AE-DA, a avaliacdo deixa de ocupar um lugar terminal e
passa a constituir-se como eixo estruturante da pratica pedagogica. Avaliar, nesse contexto,
significa produzir conhecimento sobre o percurso de aprendizagem do estudante,
possibilitando intervencgdes pedagdgicas mais conscientes, intencionais e contextualizadas.

Essa concepcao rompe com a légica avaliativa tradicional, centrada na mensuracao
de resultados e na classificacdo dos estudantes, substituindo-a por uma abordagem
diagndstica e formativa, orientada a compreensdo dos processos cognitivos e

metacognitivos envolvidos na aprendizagem.

3 PRESSUPOSTOS PARA A IMPLANTACAO DO SISTEMA AE-DA

A implantacdo do Sistema AE-DA pressupde uma revisdo das concepgoes
avaliativas vigentes na instituicao escolar. Nao se trata de introduzir um novo instrumento
avaliativo, mas de redefinir o sentido da avaliacdo no interior do projeto pedagdgico.

Entre os pressupostos fundamentais do sistema, destacam-se a compreensdo da
avaliacdo como pratica dialdgica, o reconhecimento do erro como elemento constitutivo
do processo de aprendizagem e o reposicionamento do estudante como sujeito ativo do
processo avaliativo. Tais pressupostos exigem coeréncia institucional, clareza conceitual

por parte da equipe pedagogica e compromisso com praticas reflexivas.

4 A PREPARACAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR

A implantacdo do Sistema AE-DA inicia-se no planejamento docente. Antes da
aplicacdo de qualquer procedimento avaliativo, o professor deve analisar criticamente o
percurso formativo desenvolvido, identificando as aprendizagens efetivamente propostas,
vivenciadas e problematizadas em sala de aula.

Essa etapa demanda a explicitacdo dos objetivos de aprendizagem em termos

operacionais e observaveis, evitando formulagBes genéricas. No contexto do AE-DA,
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avaliar implica clareza sobre aquilo que se pretende compreender acerca do processo de

aprendizagem do estudante.

5A APRESENTAQAO DO SISTEMA AOS ESTUDANTES

A apresentacdo do Sistema AE-DA aos estudantes constitui etapa fundamental para
a construcdo de sentido e seguranca em relacdo ao processo avaliativo. O sistema deve ser
explicitado de forma clara, destacando seu carater formativo e diagnostico.

E essencial que os estudantes compreendam que a avaliagdo ndo tem como
finalidade a punicdo ou a classificacdo, mas o reconhecimento do percurso de
aprendizagem. Nesse contexto, o erro assume funcdo informativa e orientadora, sendo

legitimado como parte integrante do processo educativo.

6 A ESCOLHA COMO EXERCICIO METACOGNITIVO

O momento da escolha configura o nucleo estruturante do Sistema AE-DA. A
escolha ndo se caracteriza como concessao, mas como exercicio de reflexdo metacognitiva.
O professor organiza previamente um conjunto de possibilidades avaliativas alinhadas aos
objetivos de aprendizagem, variando niveis de complexidade, linguagens e demandas
cognitivas.

O estudante é convidado a escolher de forma consciente, justificando sua deciséo a
partir da percepcao que possui de seu proprio percurso de aprendizagem, o que contribui

para o desenvolvimento da autonomia intelectual.

7TA PRODUQAO AVALIATIVA E A CENTRALIDADE DO PROCESSO

A producdo avaliativa ocorre em ambiente que privilegia a concentracdo e o
engajamento intelectual. Dependendo da natureza da proposta, pode ser autorizado 0 uso
de materiais de apoio previamente acordados, deslocando o foco da avaliacdo da
memorizagdo para a compreensdo conceitual.

Durante essa etapa, o professor observa e registra estratégias, hipoteses e modos de
resolugéo apresentados pelos estudantes, reconhecendo o processo como elemento central

da avaliacéo.
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8 O DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

O diagndstico pedagdgico caracteriza-se pela analise qualitativa das produgdes dos
estudantes, considerando 0s objetivos de aprendizagem estabelecidos. Essa anélise
ultrapassa a identificacao de acertos e erros, buscando compreender os modos de pensar e
as estratégias mobilizadas.

A partir do diagnostico, o professor planeja intervencbes pedagogicas futuras,
reafirmando seu papel como mediador do processo de aprendizagem.

9 A DEVOLUTIVA FORMATIVA

A devolutiva constitui etapa indissocidvel do Sistema AE-DA. Trata-se do
momento em que o diagndstico é comunicado ao estudante de forma clara e orientadora,
possibilitando a compreensao dos avancos e dos aspectos que demandam aprofundamento.

Sempre que possivel, a devolutiva deve promover o confronto reflexivo entre a
escolha inicial do estudante e o diagndstico realizado, favorecendo o aprimoramento

progressivo da autoavaliagdo.

10 REGISTRO E CONTINUIDADE DO PROCESSO AVALIATIVO

Os registros decorrentes do Sistema AE-DA devem ser objetivos, significativos e
orientados a acdo pedagogica. Sua funcéo é subsidiar o planejamento docente, qualificar o
acompanhamento das aprendizagens e sustentar o didlogo com as familias e com a equipe
pedagdgica.

Dessa forma, o AE-DA estabelece continuidade entre avaliar, ensinar e aprender,

rompendo com a l6gica da avaliacdo como evento isolado.

11 OBSERVACAO FINAL

A implantacdo do Sistema AE-DA demanda tempo, reflexdo critica e compromisso
institucional. Ao reposicionar a avaliagdo como instrumento diagnostico e formativo, o
sistema contribui para préaticas pedagdgicas mais éticas, coerentes e alinhadas a uma

educacéo voltada ao desenvolvimento integral do estudante.
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Este apéndice reafirma o carater autoral e aberto do Sistema AE-DA, compreendido
como proposta em permanente construcdo, fundamentada na prética, na reflexdo e no

didlogo pedagogico.
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ANEXOS

Instrumentos de Monitoramento, Diagnostico e Intervencdo do Modelo AE-
DA

Os anexos a seguir constituem parte essencial do Modelo de Avaliagéo por Escolha
e Diagnostico Autbnomo (AE-DA). Nao se trata de formularios meramente
administrativos, mas de instrumentos pedagdgicos estruturantes, cuja fungéo € sustentar a
leitura qualitativa dos processos de aprendizagem, orientar intervengdes docentes e
consolidar uma cultura avaliativa formativa, ética e socioconstrutivista.

Cada instrumento foi concebido para:

. favorecer a metacognicao do estudante;

. qualificar o diagndstico pedagdgico;

. orientar a intervencao docente imediata;

. permitir monitoramento institucional continuo;

. garantir equidade, inclusdo e coeréncia metodoldgica.
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ANEXO A - Registro da Escolha Consciente do Estudante

Finalidade pedagoégica: Registrar o exercicio da responsabilidade intelectual e
autonomia, onde o estudante identifica o que ja domina.

IDENTIFICACAO E INSTRUMENTO

Campo Informacao

Estudante

Turma / Ano

Componente Curricular

Professor(a)

Data / /

Tipo de Instrumento  [(prova, projeto, seminario, relatério, etc.)

Descricao da Atividade
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ITENS E ESCOLHAS

Item

Descrigdo do Professor

Escolhido pelo Estudante? (Sim/N&o)

JUSTIFICATIVA E AUTOESCALA

Pergunta Resposta
Por que vocé escolheu esses itens?
O que neles vocé considera que domina melhor?
Autoescala de Seguranca (0 a 10) Oo(O20)4()6()8() 10
Justificativa da nota:
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ANEXO B - Registro da Tentativa Diagnostica

Finalidade pedagdgica: Qualificar o erro como dado pedagdgico e identificar a natureza

da lacuna de aprendizagem.

IDENTIFICACAO E ANALISE

Campo

Informacéo / Resposta

Estudante

Turma / Ano

Item analisado

O que vocé entendeu que deveria fazer?

Passo a passo do que conseguiu fazer:

Em gue momento ndo conseguiu continuar?
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TIPO DE LACUNA (Margue com X)

Categoria

(X)

\Vocabulario / Compreensdo do enunciado

Conceito prévio nédo consolidado

Procedimento / Estratégia

Dificuldade de abstracao

Organizacdo / Planejamento

Gestdo do tempo / Atencéo

Outra:
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ANEXO C - Autoavaliagdo Reflexiva do Estudante

Finalidade pedagogica: Consolidar a metacognigéo e organizar as necessidades de

apoio.

REFLEXAO

Pergunta

Resposta

O que eu aprendi bem neste processo?

Quais foram minhas principais dificuldades?

NECESSIDADE DE APOIO

Tipo de ajuda

Marcar (X)

Nova explicacdo do professor

Mais exemplos resolvidos

Atividades mais simples antes

Discussdo em grupo

Tempo maior

Outro:

Explique sua necessidade:
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EMPENHO

Escala (0 a 10)

Justificativa

()0()2()4()6()8()10
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ANEXO D - Plano de Intervengéo Dirigida (PID)

Finalidade pedagogica: Orientar o professor em ac¢Ges focadas para superacao de
lacunas.

IDENTIFICACAO E DIAGNOSTICO

Campo Informacéo

Estudante ou Grupo

Turma / Ano / Componente

Lacuna Prioritaria Identificada

Objetivo da Intervencéo

ESTRATEGIA (Marque com X)

Estratégia Marcar Descrigdo Detalhada

Atividade individual orientada| ()

Pequeno grupo ()
Aula expositiva breve @)
Material concreto / visual )
Tecnologia educacional @)

Outra @)




CRONOGRAMA E EVIDENCIAS

Campo

Resposta

Tempo previsto para intervengéo

Como saberé que a lacuna foi superada?
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ANEXO E - Monitoramento da Intervencao

Finalidade pedagdgica: Garantir que o processo avaliativo se mantenha ciclico e

formativo.

REGISTRO DE ACOMPANHAMENTO

Campo

Resposta / Observagoes

Intervencédo Realizada

Data

Resposta do estudante a intervencéao

Avancos observados

Lacunas que permanecem

Encaminhamentos seguintes

79



ANEXO F - Avaliagéo Institucional do Ciclo Avaliativo

Finalidade pedagdgica: Leitura macro para a coordenacdo pedagogica orientar decisdes
curriculares.

ANALISE ESTRUTURAL

Campo de Analise Descricédo / Dados

Turma / Ciclo / Periodo

Lacunas mais recorrentes na turma

Intervencdes que apresentaram maior eficacia

Dificuldades na implementacdo do modelo

Ajustes pedagdgicos propostos para o préximo ciclo

Encerramento dos Anexo

Os instrumentos aqui apresentados ndo devem ser utilizados de forma mecénica ou
burocratica. Sua poténcia reside na leitura pedagogica sensivel, no didlogo entre professor,
estudante e coordenacdo, e na compreensao de que avaliar é um ato profundamente ético,

que implica responsabilidade sobre o percurso do outro.
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